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D
ebata ob zmianach wb edukacji już 
za nami, nastąpiło podsumowanie, 
przedstawienie założeń ib konkretnych 

projektów. Nadchodzący nowy rok szkolny 
przywołuje kwestię nauczania geograÞ i ib jej 
roli wbtych zmianach.

Głos wb sprawie zabrały dwa grona geo-
grafów, Polskie Towarzystwo GeograÞ czne, 
którego komunikat publikowaliśmy na na-
szych łamach, ab także Komitet Nauk Geo-
graÞ cznych PAN. PTG poprzez Komisję 
Edukacji GeograÞ cznej zaproponowało dys-
kusję wśród nauczycieli ib przygotowało za-
rys koncepcji nauczania geograÞ i, natomiast 
Komitet opublikował stanowisko wb sprawie 
roli edukacji geograÞ cznej wbsystemie szkol-
nym. Oba gremia podkreślają zmniejszają-
cą się rolę geograÞ i wb nauczaniu szkolnym 
� nie tylko wb ilości godzin przedmiotu, ale 
również wbkwestii treści, jakie zawiera pod-
stawa programowa. Mówiąc krótko są one 
ograniczone, niepełne ib nie spełniają swojej 
roli dydaktycznej. Według obu zespołów geo-
graÞ a, podobnie jak język polski ibhistoria jest 
podstawą wykształcenia ibwychowania współ-
czesnego młodego człowieka. Umniejszanie 
roli geograÞ i, to zmniejszanie szans uczniów 
na poznanie własnego regionu, kraju ibkonty-
nentu, wychowanie wbduchu patriotycznym 
czy choćby szacunku dla kultury narodowej. 
Tyle konkretów. Czekamy na dalsze efekty 
prac Komisji Edukacji GeograÞ cznej, będzie-
my państwa obnich informować.

Na rozpoczynający się rok szkolny ibatmo-
sferę zmian polecamy dobry artykuł do prze-
myśleń. To głębokie ib trafne wnioski ob roli 
edukacji geograÞ cznej ibpozycji nauczyciela. 
Można podsumować go tak, że najważniej-
sze, żeby nam się chciało.

Tyle wbteorii. Wbpraktyce zbtym chceniem 
jest trudno. Podkreślamy do znudzenia, 
to, ob co wb naukach przyrodniczych chodzi. 
Ab mianowicie ob obserwacje przyrody. Bez 
bezpośredniego kontaktu ze środowiskiem 
nie mamy szans na ukształtowanie wbuczniu 
wiedzy, kompetencji czy zwykłego szacunku 
do przyrody.

Dlatego szczególnie polecamy wykorzysta-
nie proponowanych wb tym numerze scena-
riuszy lekcji, które wb prosty sposób opisują, 
jak przeprowadzić ciekawą ibskuteczną lekcję 
wbterenie.

Życzymy miłej lektury
Redakcja
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Jolanta Burda
Wydział Nauk o Ziemi, Uniwersytet Śląski

K
atastrofy naturalne takie jak trzę-
sienia ziemi, erupcje wulkaniczne, 
huragany, powodzie, fale tsunami 

ib powierzchniowe ruchy masowe są 
przykładami geozagrożeń, które stają 
się coraz większym problemem życia 
społeczeństw.

Katastrofalne zjawiska przyrodnicze 
są zjawiskami zdarzającymi się na każ-
dej szerokości geograÞ cznej. Na ogół są 
one określane jako wydarzenia skon-
centrowane wbczasie ibprzestrzeni, pod-
czas których dochodzi do strat ludzkich 
ib materialnych. Stopień ich natężenia 
ibniszczące skutki określa się najczęściej 
liczbą oÞ ar, ilością osób dotkniętych ży-
wiołem, bądź szacunkiem strat ekono-
micznych.

Katastrofalne zjawiska przyrodni-
cze można podzielić na pięć głównych 
grup:

 l geologiczne  (trzęsienia ziemi, erup-
cje wulkaniczne, ruchy masowe, tsu-
nami, erozja),

 l hydrologiczne (pustynnienie, lawiny 
śnieżne),

 l oceanologiczne (powodzie wb stre-
fie przybrzeżnej, zmiany poziomu 
morza, zanieczyszczenia akwenów 
itp.),

 l meteorologiczne (sztormy, cyklony, tor-
nada, huragany, zawieje śnieżne itp.),

 l związane zb pokrywą wegetacyjną 
(pożary, pustynnienie, szarańcza),

 l kosmiczne (kolizja zbZiemią meteo-
ru, komety lub planetoidy).

Ruchy tektoniczne ib związane 
zbnimi wstrząsy sejsmiczne oraz wybu-
chy wulkanów są przykładami geoza-
grożeń wzbudzających największe za-
interesowanie, które wynika po części 
zb nieprzewidywalności tych zjawisk, 
potencjalnie dużej skali zniszczeń, 
jak również dużej liczby oÞ ar. Pod-
czas ostatnich kilku dekad, trzęsienia 
ziemi ib erupcje wulkaniczne pochło-
nęły najwięcej oÞ ar wśród populacji 
dotkniętej różnymi kataklizmami oraz 
spowodowały najwięcej zniszczeń 
spośród wszystkich katastrof natural-
nych (tab. 1).

Katastrofy naturalne
� żeby przetrwać trzeba zrozumieć

 W ostatnich latach obserwuje się wzrost występowania zjawisk ekstremalnych. 
Zrozumienie procesów, jakie zachodzą na Ziemi jest absolutnie niezbędne, aby 
odpowiednio wcześnie przewidzieć wystąpienie katastrof naturalnych, zaplanować 
działania zapobiegawcze, a następnie sprawnie usuwać ich skutki.

Tabela 1. Zestawienie wybranych katastrof naturalnych wblatach 1980-2013

Zjawisko
Ilość 

zdarzeń
Ilość 
oÞ ar

Ilość pokrzywdzonych osób

Trzęsienia ziemi ibtsunami 865 866 882 158b794 738

Susza 499 561 540 1b766b356 773

Powodzie 3 741 229 080 3b277b580 121

Ekstremalne temperatury 461 166 921 97b822 633

Wybuchy wulkanów 160 25 539 4b476 906

na podstawie: http://emdat.be/advanced_search/index.html
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Trzęsienia ziemi
Trzęsienia ziemi należą do najbar-

dziej tragicznych katastrof naturalnych. 
Tylko wielkie epidemie ib klęski głodu 
powodują więcej oÞ ar. Trzęsienia ziemi 
są to naturalne wstrząsy gruntu rozcho-
dzące się wb postaci fal sejsmicznych. 
Powstają wb wyniku gwałtownego roz-
ładowania się naprężeń mas skalnych 
wb skorupie ziemskiej. Obszary, gdzie 
trzęsienia ziemi są stosunkowo częste 
ib silne, nazywa się strefami sejsmicz-
nymi. Rozróżnia się dwie podstawowe 
strefy sejsmiczne Ziemi: strefę okołopa-
cyÞ czną (ok. 80% wszystkich trzęsień 
ziemi) oraz strefę śródziemnomorsko-
-transazjatycką (ok. 15% wszystkich 
trzęsień ziemi). Większość zb pozo-
stałych 5% trzęsień ziemi przypada 
na obszary grzbietów śródoceanicznych 
na Oceanie Atlantyckim, Oceanie In-
dyjskim ibOceanie Arktycznym oraz re-
jon rowów tektonicznych we wschod-
niej Afryce.

Zdecydowana większość trzęsień 
ziemi należy do trzęsień tektonicznych 
ib jest wywołana przemieszczaniem 
się płyt litosfery. Najsilniejsze ibnajlicz-
niej występujące wstrząsy są związane 
ze strefami subdukcji, ab więc zb miej-
scami kolizyjnego kontaktu płyt. Mniej 
liczne ibznacznie słabsze trzęsienia zie-
mi pojawiają się wb strefach rozrostu 
litosfery. Znane są również trzęsienia 
ziemi oblokalnym zasięgu wywoływane 
działalnością wulkaniczną nazywane 
trzęsieniami wulkanicznymi, jak rów-
nież trzęsienia zapadliskowe, związane 
zbzapadaniem się jaskiń krasowych czy 
spowodowane działalnością człowieka, 
np. górnictwem. Najsilniejsze trzęsie-

nia ziemi od początkubXXbwieku miały 
magnitudę powyżej 9: trzęsienie wbChi-
le wb1960 roku (Mb=b9,5) ib trzęsienie 
na Alasce wb1964 roku (M =b9,2).

Wstrząsy sejsmiczne oprócz śmier-
telnego niebezpieczeństwa dla ludzi, 
powodują także znaczące zmiany 
ukształtowania terenu � rozwój wiel-
kich osuwisk ib obrywów skalnych, nie 
tylko na obszarach lądowych, lecz 
również na podmorskich stokach kon-
tynentalnych. Podczas trzęsienia ziemi 
mogą nastąpić znaczne zmiany wb to-
pograÞ i. Trzęsienie na Alasce wb 1964 
r. spowodowało przesunięcia pionowe 
na obszarze obpowierzchni ponad 500 
tys. km2, przy czym teren wbniektórych 
miejscach uległ podniesieniu ob po-
nad 20 metrów. Poziome przesunięcia 
na odległość kilku metrów zaobserwo-
wano wb Kalifornii wzdłuż uskoku San 
Andreas na przestrzeni ponad 400 km.

Katastrofalne trzęsienia ziemi obmag-
nitudzie powyżej 8 zdarzają się średnio 
raz na 5-10 lat. Energia fal sejsmicznych 
powstałych wbczasie takiego trzęsienia 
odpowiada energii średniej bomby wo-
dorowej. Trzęsień ob magnitudzie 6,5 
notuje się rocznie ok. 100. Powodują 
one poważne zniszczenia wb rejonie 
epicentrum. Energia fal sejsmicznych 
wbczasie takiego trzęsienia jest porów-
nywalna zb energią wybuchu jednej 
zbpierwszych bomb atomowych. Słabe 
wstrząsy ob magnitudzie 2-3 występują 
wb ilości ok. 100 tys. rocznie. Na ogół 
nie są one odczuwane przez ludzi; reje-
strują je tylko przyrządy badawcze.

Wbprzypadku trzęsień ziemi na dnie 
morskim dochodzi często do powstania 
niszczącej fali tsunami. Fala ta osiąga 

czasem wysokość kilkudziesięciu me-
trów (67 m wbczasie trzęsienia na Alasce 
wb1964 r.), abrozchodzi się na znaczne 
odległości zbprędkością kilkuset kilome-
trów na godzinę, prowadząc do znisz-
czeń wbrejonach odległych od samego 
trzęsienia obtysiące kilometrów.

Sejsmiczność Polski

Polska leży wb streÞ e asejsmicznej, 
co nie znaczy, że na obszarze naszego 
kraju nie obserwujemy współczesnych 
ruchów powierzchni ziemi ib słabych 
wstrząsów tektonicznych. Pojawia-
ją się one głównie na obszarze Polski 
południowej � wb Sudetach (wzdłuż 
linii uskokowych dzielących ten góro-
twór na szereg odrębnych masywów) 
ib wb Karpatach. Wb przeszłości najsil-
niejsze zb nich występowały wb rejonie 
pienińskiego pasa skałkowego, stano-
wiącego wyraźną granicę tektoniczną 
pomiędzy Karpatami Zewnętrznymi 
ibKarpatami Wewnętrznymi.

Znane są liczne przypadki znisz-
czeń spowodowanych przez trzęsienia 
na terenie Polski. Wb1443 r. wbKrako-
wie zawaliło się sklepienie kościoła św. 
Katarzyny, ab wb wielu domach miesz-
kalnych zarysowały się ściany. Wiele 
domów wb Warszawie zostało znisz-
czonych wb1680 r. Znane są trzęsienia 
ziemi wbHrubieszowie wb1875 r. ibkoło 
Niemczy wb1895 r. Wiele wstrząsów za-
notowano wblutym 1932 r. wbokolicach 
Płocka, Kielc, Lublina. Dość częste są 
słabe trzęsienia ziemi wbKarkonoszach. 
Dużym zaskoczeniem dla sejsmologów 
były wstrząsy sejsmiczne (ob magnitu-
dzie 5,0-5,3), które wystąpiły wb 2004 

Rys. 1. Rozmieszczenie trzęsień ziemi na kuli ziemskiej
(kolor czerwony – granice dywergentne; kolor zielony – granice konwergentne), źródło: NOAA National Centers For 
Environmental Information, http://maps.ngdc.noaa.gov
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roku na północy Polski. Ognisko trzę-
sienia ziemi zlokalizowano na północny 
zachód od Kaliningradu, na głębokości 
15 km. Wstrząsy wb Polsce północnej 
najprawdopodobniej były echem trzę-
sień ziemi na sejsmicznych obszarach 
położonych na południe odb naszego 
kraju.

Działalność człowieka również może 
powodować powstanie słabych trzęsień 
ziemi (wstrząsy indukowane). Eksploa-
tacja kopalin prowadzi często do naru-
szenia równowagi górotworu ibwyzwa-

lania się naprężeń. Skutkiem działalno-
ści górniczej są wstrząsy sejsmiczne wy-
stępujące na Górnym Śląsku; (niektóre 
zb nich mają magnitudę dochodzącą 
do 4), podobnie jak trzęsienie wb1980 
r. wbBełchatowie (magnituda 4,6).

Erupcje wulkaniczne

Większość wulkanów związana jest 
z granicami płyt litosfery. Grupują się 
w wąskich strefach, które najczęściej są 
młodymi pasmami górskimi lub łukami 

wyspowymi, 2/3 czynnych wulkanów 
znajduje się ubwybrzeży Oceanu Spo-
kojnego. Strefą aktywną wulkanicznie 
są również ryfty grzbietów śródocea-
nicznych. Część wulkanów związana 
jest zb tzw. gorącymi plamami wystę-
pującymi nad pióropuszami płaszcza. 
Przykładem wysp wulkanicznych, które 
powstały nad pióropuszem płaszcza jest 
Grzbiet Hawajski.

Wb zależności od rodzaju materiału 
wydostającego się podczas erupcji wy-
różnia się:

 l efuzje (erupcje wylewne, erupcje 
lawowe) � wydobywa się jedy-
nie lawa. Wulkany lawowe mogą 
być dwojakiego rodzaju (tarczo-
we ib kopułowe). Wulkany tarczo-
we powstają, gdy lawa odznacza 
się małą lepkością. Przykładem 
są wulkany hawajskie. Jeśli lawa 
ma dużą lepkość tworzą się wul-
kany kopułowe (kopuły wulkanicz-
ne). Przykładem może być wulkan 
Merapi na Jawie,

 l erupcje eksplozywne � podczas 
erupcji wydobywają się materiały 
piroklastyczne ibprodukty lotne, mają 
one zazwyczaj gwałtowny charakter,

 l erupcje mieszane � dostarczają jed-
nocześnie lawy, materiałów pirokla-
stycznych ibmateriałów lotnych.

Porównując siłę, przebieg ib skutki 
rozmaitych erupcji, można zadać pyta-
nie, wb jaki sposób określa się rozmiary 
erupcji wulkanicznych? Jakie kryteria 
wykorzystywane są do porównania siły 
erupcji różnego typu? Czy wbprzeszłości 
zdarzały się erupcje silniejsze od zna-
nych współcześnie, ibjakie byłyby skutki 
takich erupcji? Pytania te mają ogrom-
ne znaczenie związane zbprognozowa-
niem ibprzewidywaniem erupcji wulka-
nicznych.

Rys. 2. Trzęsienia ziemi w Polsce w latach 1900-1995, na podstawie opracowania 
ekofizjograficznego do Planu Zagospodarowania Przestrzennego Województwa 
Lubelskiego 2015 r., źródło: http://www.bpp.lublin.pl/pzpwl/2015/ekofizjografia.
html
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Jako wskaźnik rozmiarów (wiel-
kości) erupcji wykorzystuje się ilość 
produktów erupcji, wyrażoną poprzez 
objętość materiałów piroklastycznych 
(czyli tefry), jak też objętość mag-
my lub masę magmy wyemitowanej 
wbtoku erupcji.

Objętość tefry jest podstawą tzw. 
wskaźnika eksplozyjności wulkanicznej 
VEI (ang. Volcanic Explosivity Index). 
Skala ta obejmuje 9 stopni, od 0 do 8. 
Każdy kolejny stopień skali powyżej 1 
opowiada wyrzutowi 10-krotnie więk-
szej objętości tefry.

Kolejnym wskaźnikiem jest 
wskaźnik określany jako DRE (ang. 
Dense Rock Equivalent). Wartość 
DRE oznacza pierwotną objętość 
wyrzuconej magmy zb pominięciem 
porowatości produktów erupcji. 
Objętość tefry jest zwykle 2-3 razy 
większa od objętości magmy, zbktó-
rej powstała. Oprócz ilości produk-
tów erupcji ważnym parametrem, 
który charakteryzuje skalę ib siłę ak-
tywności wulkanicznej jest tempo 
erupcji, które oznacza masę magmy 
wyrzucanej przez wulkan wbjednost-
ce czasu. Tempo wielkich erupcji 
może sięgać 109 kg/s (milion ton/s). 
Im bardziej intensywna erupcja, tym 
wyżej sięga chmura popiołu nad 
wulkanem (kolumna erupcyjna). 

Największe kolumny erupcyjne osią-
gają wysokości ponad 50 km.

Zagrożenia związane zb najwięk-
szymi erupcjami (supererupcjami), 
wb tym możliwe globalne zmiany 
klimatyczne ib katastrofalne skutki 
dla biosfery sprawiają, że problemy 
dotyczące wielkoskalowych erupcji 
budzą żywe zainteresowanie. Aktual-
ne badania ukierunkowane są m.in. 
na lepsze zrozumienie procesów 
powstawania wielkich ilości magmy, 
przebiegu transportu magmy wb li-

tosferze, oraz zjawisk erupcyjnych 
na powierzchni. Poznanie natury 
tych podstawowych procesów jest 
niezbędne dla realnego prognozowa-
nia ibprzewidywania wielkich erupcji 
wulkanicznych.

Na obszarze Polski najmłodsze 
wulkany czynne były wbrejonie Lądka-
-Zdroju, przed około 3,8-5,2 mln lat. 
Obecnie na Śląsku znamy ponad 330 
miejsc, wbktórych zachowały się lawy 
wulkaniczne ib osady powstałe zb po-
piołów ibbomb wulkanicznych.

Rys. 3. Rozmieszczenie wulkanów na kuli ziemskiej
(kolor czerwony – granice dywergentne; kolor zielony – granice konwergentne), źródło: NOAA National Centers For 
Environmental Information, http://maps.ngdc.noaa.gov

Rys. 4. Schemat przedstawiający wpływ supererupcji na klimat, źródło: McCormick, 
Thomason i Trepte, 1995
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Powierzchniowe ruchy masowe
Powierzchniowe ruchy masowe są 

jednym zbnajbardziej rozpowszechnio-
nych zjawisk generujących katastrofy 
przyrodnicze na Ziemi. Należą do nich 
osuwiska, obrywy, spełzywania, osiada-
nia ibprocesy erozji wąwozowej. Polska 
jest krajem, wbktórym powierzchniowe 
ruchy masowe stanowią poważne za-
grożenie dla działalności ibżycia ludzi.

Najgroźniejszym przejawem tych 
procesów są osuwiska, czyli nagłe 
przemieszczenia mas skalnych wb wa-
runkach stałego kontaktu zbpodłożem, 
odbywające się wzdłuż wyraźnej po-
wierzchni poślizgu/ścięcia. Ruch taki 
zachodzi pod wpływem siły ciężkości. 
Prędkość przemieszczenia jest stosun-
kowo zróżnicowana ibwaha się wbgra-
nicach od jednego metra wb przeciągu 
kilku minut, godzin, czy dni, do jedne-
go metra na miesiąc czy rok.

Osuwiska są szczególnie częste 
wbobszarach obsprzyjającej im budowie 
geologicznej, gdzie warstwy skał prze-
puszczalnych ib nieprzepuszczalnych 
występują naprzemiennie. Miejsca wy-
stępowania osuwisk to naturalne stoki 
ib zbocza dolin ib zbiorników wodnych, 

obszary źródłowe rzek, skarpy wyko-
pów ib nasypów oraz wyrobisk. Głów-
ną przyczyną naturalną uruchamiającą 
osuwiska są zjawiska meteorologiczno-
-hydrologiczne, przede wszystkim in-
tensywne lub długotrwałe opady desz-
czu, połączone zbpowodziami ibwzmo-
żoną erozją boczną rzek oraz gwałtow-
ne topnienie pokrywy śnieżnej wczesną 
wiosną.

Osuwiska należą do najbardziej roz-
powszechnionych zagrożeń na Ziemi 
ibsą przyczyną około 17% zgonów spo-
wodowanych katastrofami naturalnymi. 
Według raportu Banku Światowego ob-
szary zagrożone występowaniem osu-
wisk zajmują 3,7 mln km2 powierzchni 
Ziemi.

WbPolsce najwięcej osuwisk powsta-
je wbKarpatach ß iszowych (około 95% 
wszystkich zarejestrowanych osuwisk), 
czemu sprzyja charakter ich rzeźby (wy-
sokie ibstromo nachylone zbocza dolin), 
budowa geologiczna (naprzemianle-
głe warstwy wodoprzepuszczalnych 
piaskowców ib słabo przepuszczalnych 
łupków, iłowców ib margli), obecność 
miąższych pokryw zwietrzelinowych 
podatnych na procesy osuwiskowe 

oraz budowa tektoniczna (ułożenie 
skał, spękania, uskoki). Wb mniejszej 
skali osuwiska występują na wybrzeżu 
Bałtyku, na pojezierzach, wb Sudetach 
ibna ich przedpolu, wbGórach Święto-
krzyskich, na Wyżynie Lubelskiej oraz 
na Roztoczu.

Wb ostatnich 20 latach na obszarze 
Karpat ß iszowych odnotowano dużą 
aktywność ruchów masowych wywoła-
nych ekstremalnymi opadami deszczu. 
Wb tym okresie powstało lub odnowi-
ło się wiele osuwisk, doprowadzając 
do ogromnych strat gospodarczych: 
do zniszczenia wielu budynków miesz-
kalnych, gospodarczych, ab także infra-
struktury komunikacyjnej ib przesyło-
wej. Osuwiska uruchomione wbwyniku 
katastrofalnych opadów wiosną 2010 
roku doprowadziły do zniszczenia lub 
uszkodzenia ponad 1000 domów oraz 
wielu kilometrów dróg ib infrastruktury 
przesyłowej (linie wodociągowe, kana-
lizacyjne, gazowe).

Wb celu opracowania całościowej 
koncepcji skutecznego zapobiegania 
ib przeciwdziałania negatywnym skut-
kom ruchów masowych powstał projekt 
SOPO � System Osłony Przeciwosuwi-

Rys. 5. Osuwisko w Łaskach nad Zbiornikiem Międzybrodzkim, numeryczny model terenu – lotniczy skaning laserowy (LiDAR)., 
źródło: praca własna
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skowej, realizowany przez Państwowy 
Instytut Geologiczny (http://geoportal.
pgi.gov.pl/portal/page/portal/SOPO/).

Dużym wsparciem wb badaniach 
osuwisk są dane uzyskane metodą ska-
ningu laserowego. Uzyskane tą metodą 
wyniki pozwalają obserwować nawet 
najmniejsze przemieszczenia wb obrę-
bie monitorowanej powierzchni.

Zakończenie
Wb minionym półwieczu zaobser-

wowano gwałtowny wzrost katastrof 
naturalnych, wbwyniku których zmarło 
prawie 5 mln osób, abstraty materialne 
oszacowano na 4,5 tryliona dolarów. 
Średnio około 80 tys. ludzi umiera każ-
dego roku na skutek różnego rodzaju 
katastrof naturalnych. Straty Þ nansowe 
zbtytułu klęsk żywiołowych przekraczają 
obecnie 50 mld dolarów rocznie. Wiel-
ki cyklon Bhola, nazywany cyklonem 
wszechczasów, który wb1970 roku ude-
rzył zb niewyobrażalną siłą wb wybrze-
ża Bangladeszu spowodował śmierć 
ponad 500 tys. osób. Na skutek trzę-
sienia ziemi wb Chinach wb 1976 roku 
zginęło ponad 300 tys. osób. Kolejny 
huragan, który wb1991 roku nawiedził 
Bangladesz spowodował śmierć 145 

tys. osób. Wb wyniku fali tsunami po-
wstałej po trzęsieniu ziemi (9,1 wbskali 
Richtera) na Oceanie Indyjskim wb2004 
roku zginęło co najmniej 230 tys. osób, 
abkilka milionów osób straciło dach nad 
głową. Huragan Katrina, który wb2005 
roku wywołał powódź wbNowym Orle-
anie zabijając 1600 osób, spowodował 
straty materialne, które oszacowano 
na 100 miliardów dolarów. Trzęsienie 
ziemi wb Haiti (7,0 wb skali Richtera) 
wb2010 roku pochłonęło 316 tys. oÞ ar 
śmiertelnych. Według najnowszego ra-
portu ONZ ibBanku Światowego, straty 
spowodowane przez katastrofy natural-
ne mogą sięgnąć pod koniec XXI wieku 
aż 185 mld dolarów rocznie, nie licząc 
strat wynikających ze zmian klimatu.

Poważnym wyzwaniem staje się 
więc poznanie mechanizmów tych pro-
cesów wbcelu ich dokładnego progno-
zowania, monitorowania możliwych 
zagrożeń oraz współdziałanie wbzakre-
sie opracowania scenariuszy postępo-
wania wb sytuacjach wystąpienia tego 
typu katastrof. Są to podstawowe zada-
nia nowego kierunku studiów � Inży-
nierii Zagrożeń Środowiskowych � któ-
ry powstał na Wydziale Nauk obZiemi 
Uniwersytetu Śląskiego. Nowy kierunek 
oferuje studentom wszechstronną edu-

kację wb zakresie przyczyn, przebiegu 
ib skutków geozagrożeń skupiając się 
nie tylko na aspektach geologicznych, 
ale również aspektach społecznych, 
środowiskowych ibprawnych. Głównym 
celem nowego kierunku studiów jest 
przygotowanie specjalistów obszerokiej 
wiedzy zb dziedziny przyczyn powsta-
wania, przebiegu ib skutków katastrof 
naturalnych ib zjawisk ekstremalnych 
obwymiarze lokalnym, jak ibglobalnym.
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Wygląd Polski � o granicach

Istotną cechą charakteryzującą dany kraj jest zajmowana przez 
niego powierzchnia oraz zarys jego granic. Według aktualnych 
danych powierzchnia obszaru lądowego Polski wynosi 311b888 
km2. Jest ona mniejsza od całkowitego terytorium państwa, które 
obejmuje także pas wód terytorialnych Bałtyku, abtakże mniejsza 
od powierzchni administracyjnej (sumy powierzchni wszystkich 
jednostek administracyjnych), która zawiera wbsobie części nad-
granicznych akwenów.

Warto zauważyć, że do 2005 r. lądowa powierzchnia Polski 
wynosiła, według wcześniejszych pomiarów, 311b904 km2, abza-
tem wb stosunku do tego roku długość granic lądowych Polski 
zmniejszyła się ob16 km. Największe różnice odnotowano na gra-
nicy zbUkrainą ibCzechami (ubyło po 6 km), co wraz zbpozosta-
łymi zmianami ukształtowało długość granic lądowych Polski wy-
noszącą 3055 km.

Wbświetle powyższych danych nasuwa się pytanie obprzyczy-
ny zmian długości granic państwowych. Owe niewielkie różnice 
wynikają zb faktu, że granice Polski wb znacznej mierze popro-
wadzone są wzdłuż rzek. Są nimi np. Odra, Narew, Bug, Nysa 
Łużycka, San czy Olza. Wbprzypadku rzek granicę wyznacza się 
najczęściej zgodnie zbbiegiem głównego nurtu lub geometrycz-
nym środkiem koryta, dzięki czemu nie zachodzi np. potrzeba 
dzielenia się powstającymi wbkorycie wyspami. Jednak wbwyniku 
naturalnych procesów, takich jak erozja brzegów rzecznych, roz-
wój meandrów czy akumulacja powodziowa, bieg koryta, abzara-
zem głównego nurtu, zmienia się wbczasie.

Na przestrzeni lat dokonywane są również prace regulacyjne 
na rzekach, prowadzące m.in. do prostowania koryt rzecznych 
ibwbrezultacie do zmiany przebiegu granicy między sąsiadującymi 
państwami. Wbtakich przypadkach, aby żadna ze stron nie pozo-

stawała stratna, sąsiadujące kraje na drodze umowy wyznaczają 
obszary objednakowej powierzchni, które następnie przeznacza-
ne są do wymiany. Tego typu sytuacja miała miejsce np. wb2005 
roku, kiedy to wskutek zmian granicznych nastąpiła wymiana 
terytoriów ze Słowacją obłącznej powierzchni niespełna 0,3 ha, 
m.in. wbobrębie dwóch wysp wbokolicach miejscowości Sromow-
ce Wyżnie.

Bieg głównego nurtu, abzatem iblinii granicznej, podlega naj-
większym zmianom na odcinkach dużych rzek naturalnie mean-
drujących lub posiadających szerokie równiny zalewowe zbrozga-
łęziającym się układem koryt. Wbtakich miejscach wezbraniowe 
przekształcanie koryt powodować może występowanie rucho-
mej granicy państwa, takiej jak np. Dolina Dolnej Odry oddzie-
lającej Polskę od Niemiec. Choć wspomniane przesunięcia nie 
są znaczące, to potrzeba uściślenia przebiegu granicy wpłynęła 
na podpisanie wbubiegłym roku porozumienia między obydwo-
ma krajami, dzięki któremu granica ustali się Þ nalnie wbosi uregu-
lowanego, głównego koryta rzeki.

Znacznie poważniejsze przesunięcia granicy związane zbmi-
gracją koryt dotyczą rzeki Bug na granicy zbUkrainą. Na znacznej 
długości podmywa ona brzegi od strony naszych wschodnich są-
siadów, mogąc prowadzić do utraty ziem obpowierzchni do 100 
ha. Podobny areał Polska może jednak stracić na granicy zbBia-
łorusią wb trakcie jednorazowego przerwania zakola Bugu pod 
Janowem Podlaskim. Widać zatem, że nieustanny monitoring, 
zabezpieczanie ibkorygowanie granic państwowych jest koniecz-
nością, która realizowana jest przez dwustronne komisje między-
narodowe.

Wbniedalekiej przyszłości może dojść do innej, poważniejszej 
korekty terytorialnej na granicy zbRepubliką Czeską. Finalizacja 
tej kwestii, rozwiązaniem której Polska ibCzechy zajmują się już 
od 24 lat, może zakończyć się największą korektą granic nasze-
go kraju od 1951 r., kiedy to obÞ tujący wb surowce mineralne 
obszar Sokalszczyzny obpowierzchni 480 km2 został na drodze 
wymiany przekazany ZSRR wbzamian za fragment Gór Sanocko-
-Turczańskich ibBieszczadów. Obecnie zaś chodzi obpowierzchnię 

Wybrzeże klifowe w okolicach Trzęsacza

Zmienny kraj
Naturalne przemiany terytorium Polski

 Polska, zb punktu widzenia geografii 
fizycznej, oznacza głównie obszar 
zawarty wb wyznaczonych granicach, 
charakteryzujący się określonymi 
warunkami środowiska przyrodniczego. 
Takie rozumienie ma wbsobie pewne cechy 
stateczności, pozwalające myśleć obnaszym 
kraju, jako obpewnej stabilnej całości. Warto 
jednak zwrócić uwagę na pewne niuanse 
świadczące ob tym, że ukształtowanie 
Polski oraz jej granic podlega stosunkowo 
niewielkim, ale stałym przemianom.
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niespełna 370 ha, które mają stanowić tzw. dług graniczny, czyli 
nierówność pochodzącą zbwymiany terytoriów podczas wyzna-
czania linii granicznej między Polską abCzechosłowacją wb1958 r. 
Wówczas nasi sąsiedzi otrzymali większą część spornych teryto-
riów. Kilka lat temu strona polska stwierdziła jednak, że podstawą 
przeprowadzenia korekty nie jest wspomniany dług, ale proces 
zmiany przebiegu rzek granicznych. Potrzeba delimitacji pozo-
staje jednak faktem, abwedług nieoÞ cjalnych informacji przekaza-
ne Polsce tereny mają obejmować pas między miejscowościami 
Świeradów-Zdrój ibBogatynią lub na granicy zbwojewództwem 
opolskim.

Ruchy neotektoniczne

Kolejnym elementem charakterystycznym dla danego pań-
stwa, jest jego ukształtowanie pionowe. Pod tym względem Pol-
ska należy do krajów wybitnie nizinnych. Jego średnie wyniesie-
nie nad poziom morza wynosi 173 m, abobszary położone poni-
żej 300 m n.p.m. zajmują 91,1% całkowitej powierzchni (wbtym 
¼ wznosi się do 100 m ibblisko połowa między 100 ab200 m 
n.p.m.). Zbkolei najwyżej położone tereny obrzędnych wysokości 
powyżej 500 m n.p.m. zajmują jedynie 3,1% terytorium naszego 
kraju.

Ukształtowanie hipsometryczne Polski wbniedalekiej przeszło-
ści geologicznej (0,7 miliona lat temu) było jednak zdecydowanie 
inne, abna jego obecny kształt miała wpływ era zlodowaceń plej-
stoceńskich. Dotyczy to przede wszystkim Polski niżowej, gdzie 
ukształtowała się obecna sieć rzeczna ibmisy jeziorne, formował 
się basen Morza Bałtyckiego, abwypełnieniu uległy głębokie doli-
ny obzałożeniach tektonicznych oraz rozległy zbiornik sedymen-
tacyjny na północy kraju.

Obecnie wielkoskalowe zmiany wbpionowym ukształtowaniu 
powierzchni Polski zachodzą dzięki powolnym ruchom skoru-
py ziemskiej. Szacunkowa intensywność tego typu przemiesz-
czeń tektonicznych mierzona jest m.in. na podstawie pomiaru 
naprężeń skał wb głębokich odwiertach, danych sejsmicznych 
czy analizy zdjęć satelitarnych ibdanych ze skaningu laserowego 
powierzchni ziemi. Dzięki nim wiadomo, że najwyższe wartości 
ruchów neotektonicznych na terenie Polski notowane są na wy-
brzeżu Bałtyku (Półwysep Helski), wbKotlinie Orawskiej ibwzdłuż 
sudeckiego uskoku brzeżnego. Wbtych miejscach wbciągu ostat-
niego pół miliona lat wartość pionowych przemieszczeń wynosić 
mogła nawet do 150 m.

Choć współczesne ruchy skorupy ziemskiej są niezauważalne 
nawet wbskali całego życia człowieka, to ich występowanie jest 
faktem stwierdzonym dla terytorium całego kraju. Do obszarów 
wynoszonych zalicza się głównie Polskę wschodnią wb obrębie 
platformy wschodnioeuropejskiej oraz górotwory Karpat ib Su-
detów, abtakże, wbmniejszym stopniu, struktury wału kujawsko-
-pomorskiego ibniecki brzeżnej oraz Roztocze, Polesie ibWyżynę 

Krakowsko-Częstochowską. Obniżaniem odznaczają się głównie 
kotliny podkarpackie ibzachodnia część kraju, na czele zbNiziną 
Śląską ibdolinami Odry ibNysy Łużyckiej.

Szacowane wartości pionowych ruchów tektonicznych sta-
nowią rząd wielkości 0,5-1,5 mm na rok ib wykazują wyraźne 
zróżnicowanie nawet na niewielkich obszarach, obczym świadczą 
pomiary wykonywane wb rejonie Podhala ibTatr. Dowodzą one 
obniżania się Kotliny Nowotarskiej obniespełna 0,8 mm wbciągu 
roku przy jednoczesnym wynoszeniu wzdłuż bloku tatrzańskiego 
ob0,4 mm na rok. Oznacza to, że Tatry wznoszą się wbstosunku 
do wginanych kotlin podhalańskich obok. 1 mm każdego roku. 
Podobną wartość wypiętrzania stwierdzono dla pienińskiego pasa 
skałkowego, przy jednoczesnym obniżaniu się okolic pobliskiego 
Czorsztyna.

Wspomniane ruchy neotektoniczne mogą być niekiedy od-
czuwane wbpostaci trzęsień ziemi, które wbnaszym kraju wystę-
pują głównie na terenie Podhala, wbobrębie bloku przedsude-
ckiego ibwbSudetach, na przedpolu Karpat, wbZatoce Gdańskiej 
oraz na Wyżynie Śląskiej (tam jednak są one efektem działalności 
górniczej). Siła tych wstrząsów rzadko przekracza 3-4 stopnie 
wbskali Richtera, natomiast najsilniejsze trzęsienia ziemi ostatnich 
dziesięcioleci osiągały siłę 4,7-5,3 stopni (2004 r. � okolice Czar-
nego Dunajca ibobwodu kaliningradzkiego, 2010 r. wbokolicach 
Polkowic).

Obecnie służby państwowe rozwijają perspektywy zwiększe-
nia skuteczności pomiarów ruchów neotektonicznych Polski. Do-
wodem tego jest zawarte wbtym roku porozumienie miedzy Pań-
stwowym Instytutem Geologicznym abGłównym Urzędem Geo-
dezji ib KartograÞ i, które służy prowadzeniu geodynamicznego 
monitoringu Polski wboparciu obnowoczesny system ASG-EUPOS.

Współczesne modelowanie rzeźby

Zainteresowanie wielu geografów skupia się na mechanizmie 
ib tempie, wb jakim przekształceniom ulega współczesna rzeźba 
powierzchni Polski. Uważa się, że za jej przemiany odpowiedzial-
ne są przede wszystkim geomorfologiczne procesy ekstremalne, Bug – rzeka graniczna

Ryc. 1. Współczesne ruchy pionowe na obszarze Polski, 
źródło: A. Olszyńska, Państwowy Instytut Geologiczny – PIB, 
www.jednaziemia.pl
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spowodowane występowaniem zjawisk meteorologicznych czy 
klimatycznych ob ponadprzeciętnym natężeniu. Stanowią one 
czynnik uruchamiający procesy rzeźbotwórcze ob stosunkowo 
krótkotrwałym działaniu, ale obzwielokrotnionym natężeniu. Na-
leżą do nich abrazja klifów, erozja wąwozowa, osuwiska czy wez-
brania rzeczne. To właśnie efekty procesów ekstremalnych po-
zostawiają największe ibnajbardziej trwałe przekształcenia rzeźby 
naszego kraju. Niektóre regiony wykazują większą podatność lub 
częstotliwość występowania tego typu procesów, dzięki czemu 
na terenie Polski wyróżnić można obszary obgeneralnych tenden-
cjach do obniżania bądź agradacji.

Do obszarów najsilniej degradowanych zaliczają się góry, 
wyżyny oraz występujące tam źródłowe odcinki dolin, ab także 
wzniesienia strefy młodoglacjalnej wb Polsce północnej ib brzegi 
Bałtyku. Zbkolei agradacja (przyrost osadów) dominuje wbdnach 
dolin ibobniżeń strefy Niżu Polskiego i kotlin podkarpackich.

Oceniając intensywność oddziaływania procesów erozyj-
nych starano się także określić przybliżone tempo denudacji po-
wierzchni Polski. Pewną miarą tego procesu jest objętość materia-
łu, jaka odprowadzana jest przez zlewnie poszczególnych rzek. 
Wskaźnik denudacji mechanicznej, bo obnim mowa, kształtuje się 
wbPolsce na średnim poziomie nieprzekraczającym 10 ton mate-
riału wynoszonego zbobszaru 1 km2 wbciągu roku.

Wielkość ta wykazuje znaczne zróżnicowanie przestrzenne, 
uzależnione m.in. od lokalnych sum opadów, użytkowania po-
wierzchni terenu oraz jego rzeźby. Dlatego wbsprzyjających wa-
runkach (np. wbKarpatach ibużytkowanych rolniczo wyżynach) 
wskaźnik denudacji może znacznie przekraczać wartość 100 t/
km2/rok, natomiast na połogich terenach niżu staroglacjalnego 
osiąga rząd wielkości 1-1,5 t/km2/rok.

Ogólnie wyższe wartości osiąga inny wskaźnik � denudacji 
chemicznej, wyrażający objętość wynoszonych zbdanego obszaru 
substancji rozpuszczonych. Ten wynosi zwykle 20-60 t/km2/rok, 
przekraczając maksymalnie 110 t/km2/rok. Jeszcze inny obraz de-
nudacji przedstawia całkowita ilość materiału, jaka odprowadza-
na jest głównymi rzekami do mórz.

Sama tylko Wisła uchodząc do Bałtyku wynosi rocznie blisko 
1,5 mln ton zawiesiny oraz ponad 11 mln ton substancji rozpusz-
czonych, które dostają się do niej wbwyniku procesów erozyjnych 
ibdenudacji chemicznej zbobszaru jej dorzecza. Do powyższych 
wartości dochodzi również masa substancji wynoszona zbdorze-
cza Odry ibrzek pomorskich, uchodzących do Bałtyku ibZalewu 
Wiślanego. Daje to pewne wyobrażenie obilości materiału, jaka 
corocznie usuwana jest przez procesy naturalne zbobszaru nasze-
go kraju.

Niespokojne wybrzeża
Wbodniesieniu do stanu zb2005 r. długość linii brzegowej (li-

czonej wraz zbzalewami Wiślanym ibSzczecińskim oraz Mierzeją 
Helską) zwiększyła się ob18 km, czyli do wartości 788 km (długość 
całkowita bez wymienionych zalewów to 498 km).

Wydłużenie linii brzegowej, ab również zmiana jej urozma-
icenia, związana jest zbnaturalnym przekształcaniem bałtyckich 
wybrzeży. Wśród nich pod względem długości zdecydowanie 
dominują wybrzeża wydmowo-mierzejowe, natomiast wybrzeża 
klifowe kojarzone zbprocesami erozji litoralnej mają łączną dłu-
gość trzykrotnie mniejszą. Jednak badania wskazują, że niszcze-
niu nie podlegają wyłącznie bałtyckie falezy � ocenia się, że 55% 
długości linii brzegowej Polski ulega intensywnej erozji. Dzieje się 
tak, ponieważ destrukcyjne procesy litoralne oddziałują nie tylko 
na linie klifów, ale również na słabiej rozwinięte, niskie mierzeje, 
miejscami całkowicie zalewane wbwarunkach sztormowych.

Cofaniu się klifów sprzyjają rozwijające się wbich obrębie osu-
wiska. Obserwowany jest też ujemny bilans masy osadów piasz-
czystych polskich wybrzeży � zarówno na plażach, jak ibwbpod-
morskiej streÞ e przybrzeżnej. Do jednych zbnajsilniej niszczonych 
odcinków są okolice Ustki, Niechorza, Trzęsacza, Jastrzębiej Góry 
ibMiędzyzdrojów.

Erozja wybrzeży zachodzi wbsposób nierównomierny, abwar-
tość ta wbskali roku wynosić może od kilkudziesięciu centyme-
trów do ponad 2 m. Lokalnie, na skutek silnych sztormów, nisz-
czenie klifów powodowało ich cofanie się nawet ob4-7 m rocznie 
(np. Rowy, Wolin).

Ocenia się, że każdego roku Polska traci kilka, abmaksymal-
nie nawet kilkadziesiąt hektarów wybrzeża. Obecne prognozy, 
uwzględniające tendencję do stałego podnoszenia się poziomu 
wód Bałtyku (ok. 1,5 mm/rok, notowane od początku XX w.), 
wskazują na przeciętne roczne cofanie linii brzegowej ob 1 m 
na całej długości. Abzatem wbdłuższej perspektywie czasu abrazja 
brzegów bałtyckich stanowi najpoważniejszy proces wpływający 
na zmiany granic lądowych Polski. Istnieją prognozy klimatycz-
ne, według których do 2050 r. Polska może utracić 125 km2 po-
wierzchni wybrzeży, natomiast areał zagrożony podtopieniem 
sztormowym przekroczyć może 2 tys. km2.

*  *  *

Powyższe obserwacje stanowią jedynie pewien wgląd wbca-
łość naturalnych procesów, które nieustannie przekształcają tery-
torium zajmowane przez Polskę. Choć na ogół zmiany te zacho-
dzą wbsposób niezauważalny, to wbskali setek tysięcy lat doprowa-
dzą wbkońcu do wyraźnych zmian wbkrajobrazie Polski.
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T
ermin Brexit jest zbitką słów 
British, czyli brytyjski, oraz exit, 
czyli wyjście, wychodzić. Powstał 

na zasadzie analogii do ukutego przez 
bankowców wb 2012 roku terminu 
Grexit, czyli możliwego wyjścia Grecji 
ze strefy euro.

Zgodnie zb artykułem 50 traktatu 
ob Unii Europejskiej, każde państwo 
członkowskie może podjąć decyzję 
obwystąpieniu zbUnii. Od zakomuniko-
wania tego zamiaru Radzie Europy kraj 
występujący ma dwa lata na negocjacje 
warunków swego wyjścia. Artykuł ten 
funkcjonuje dopiero od 2009 roku ibnie 
został jeszcze przetestowany, nie wia-
domo więc, jak proces wyjścia będzie 
przebiegał.

Wbprzypadku Wielkiej Brytanii refe-
rendum, które odbyło się wb czerw-
cu nie jest dla rządu czy parlamentu 
wiążące. Wielka Brytania jest demo-
kracją przedstawicielską, wb której 
decyzje podejmuje parlament. Wb tej 
chwili większość członków niższej 
izby parlamentu brytyjskiego (ok. 500 
zb 650), (Izba Gmin, ang. House of 

Commons), opowiada się za pozosta-
niem Wielkiej Brytanii wb strukturach 
Unii Europejskiej. Pozostaje otwartym 
pytanie, czy wb takiej sytuacji wb ogóle 
powinni głosować nad uruchomieniem 
artykułu 50. Opcją są także przyspie-
szone wybory parlamentarne.

Trochę historii

Od samego początku Wielka 
Brytania podchodziła do rodzących się 
na kontynencie europejskim struktur 
wspólnotowych sceptycznie. Ten scep-
tycyzm ma swoje źródła wbkolonialnej 
przeszłości kraju ibprzedkładaniu ścisłej 
współpracy zbUSA ibONZ nad powiąza-
niami zbkontynentem. Dziś zwraca się 
także uwagę na fakt, że Wielka Brytania 
nie doświadczyła bezpośrednich walk 
na swoim terytorium ib okupacji kraju 
wbczasie II wojny światowej, co miało 
przełożyć się na niezrozumienie idei 
współpracy leżącej ub podstaw kolej-
nych traktatów unijnych.

Jednak rozwój krajów sygnatariuszy 
Europejskiej Wspólnoty Gospodarczej 
� poprzedniczki UE � szybszy niż 
Wielkiej Brytanii, ówczesnego �cho-
rego człowieka Europy�, doprowa-
dził do zmiany decyzji ib aplikowania 

ob przystąpienie do struktur europej-
skich. Brytyjska aplikacja została dwu-
krotnie zawetowana (1961 ib 1967 r.) 
przez Francję zanim ostatecznie kraj 
przystąpił do kontynentalnych struk-
tur integracyjnych 1 stycznia 1973 
roku. Tę decyzję przypieczętowało 
referendum zb 1975 roku (frekwen-
cja 65%, głosujących za pozostaniem 
wb strukturach unijnych ponad 67%). 
Wielka Brytania pozostaje poza strefą 
Schengen ib nie wprowadziła euro. 
Jednocześnie wb 1984 roku Margaret 
Thatcher wywalczyła tzw. rabat bry-
tyjski, czyli ulgę wb składce do kasy 
unijnej.

Brudna kampania

Referendum dotyczące pozostania 
lub wyjścia ze struktur unijnych było 
przedwyborczą obietnicą premiera 
Davida Camerona (2015). Miała ona 
na celu uzyskanie poparcia euroscep-
tyków wb łonie Partii Konserwatywnej, 
ab także �spacyfikowanie� elektoratu 
Partii Niepodległości Zjednoczonego 
Królestwa (UKIP), która pod przewod-
nictwem Nigel�abFarage�abdomagała się 
wystąpienia Wielkiej Brytanii zb Unii 
Europejskiej. 

Brexit:
być czy nie być 
w Unii Europejskiej?

 Wynik referendum przeprowadzonego wb Wielkiej Brytanii 
23 czerwca br. zaskoczył wszystkich, także tych polityków 
ib obywateli, którzy Brexit poparli. Zamieszanie na rynkach 
finansowych, kryzys polityczny, groźba rozpadu kraju � to 
tylko niektóre następstwa referendum. Jego długoterminowe 
skutki są jednak niemożliwe do przewidzenia � przedstawiane 
są zarówno czarne, jak ibpełne optymizmu scenariusze.

eprasa.pl 5bc7615aa4



GEOGRAFIA REGIONALNA

Geogr af ia w szkole  nr  4/ 201614

Kampania przedreferendalna toczy-
ła się od miesięcy. Zdominowała ją 
retoryka zastraszania po obu stronach. 
Popierający wyjście grali mocno kartą 
imigrancką, ab popierający pozostanie 
wbstrukturach unijnych straszyli konse-
kwencjami wyjścia. Wskazuje się także 
na wielką rolę australijskiego magnata 
prasowego Roberta Murdocha, którego 
brukowiec �The Sun� od miesięcy dru-
kował teksty � często kłamliwe ibprze-
jaskrawione � przeciwne obecności 
Wielkiej Brytanii wbUE.

Sondaże do ostatniej chwili poka-
zywały niewielką przewagę głosów 
za pozostaniem wbUE, stąd wbpiątkowy 
poranek wielu przecierało oczy ze zdu-
mienia na wieść obwyniku referendum. 
Niestety, sami politycy popierający 
Brexit abtakże rząd, wydają się nie mieć 
planu działania. Kraj przechodzi naj-
poważniejszy od lat kryzys przywódz-
twa politycznego. Wb dniu ogłoszenia 
wyników referendum premier David 
Cameron ogłosił, że ustąpi zb urzędu. 
Zb ubiegania się ob schedę po nim � 
przywództwo Partii Konserwatywnej 

ib stanowisko pre-
miera, zrezygno-
wał, między inny-
mi, Boris Johnson, 
bardzo popularny 
były burmistrz 
Londynu, który 
mocno przyczy-
nił się do wygra-

nia opcji wyjścia. Ostatecznie Wielką 
Brytanię zb UE będzie wyprowadzała 
Theresa May, obecna minister spraw 
wewnętrznych, druga po Margaret 
Thatcher kobieta na stanowisku pre-
miera. Choć sama była zwolenniczką 
pozostania Wielkiej Brytanii wb struk-
turach unijnych, wb pierwszym swym 
przemówieniu podkreśliła konieczność 
tego �rozwodu� ibjednocześnie zapew-
niła obpotrzebie utrzymania jak najści-
ślejszych stosunków zbUnią Europejską. 
Ku zaskoczeniu wielu obserwatorów 
politycznej sceny brytyjskiej, Boris 
Johnson będzie pełnił funkcję mini-
stra spraw zagranicznych. Utworzono 
także dodatkowe stanowisko ministra 
do spraw wyjścia zbUE, na które nowa 

premier powołała innego eurosceptyka, 
Davida Davisa.

Są także reperkusje ekonomiczne, 
ib to nie tylko na rynku krajowym czy 
europejskim, ale na rynkach świato-
wych. Kurs funta do dolara jest najniż-
szy od 30 lat. Ceny towarów ib usług 
denominowanych wbdolarach lub euro 
już podskoczyły. Obejmują one usługi 
turystyczne na kontynencie, paliwo czy 
koszty sprzętu elektronicznego.

Rozpad Zjednoczonego 

Królestwa?
Dwa regiony Zjednoczonego 

Królestwa � Szkocja ibIrlandia Północna 
oraz Londyn opowiedzieli się zdecydo-
wanie za pozostaniem wb strukturach 
unijnych. Na fali rozczarowania wyni-
kiem referendum wb skali całego kraju 
Londyńczycy zaproponowali utworze-
nie wolnego miasta. Jest to propozy-
cja nie do zrealizowania, ale oddaje 
dobrze rozbieżności wbpostrzeganiu UE 
wbstolicy ibna prowincji.

Szkocja, tworząca Wielką Brytanię 

Tabela 1. Argumenty za ibprzeciw wyjściu zbUE

Argumenty kampanii LEAVE � za opuszczeniem 
struktur unijnych

Argumenty kampanii REMAIN � za pozostaniem 
wbstrukturach unijnych 

Handel Możliwość negocjacji umów handlowych zb niewielką 
szkodą dla eksportu do krajów UE. Możliwość 
negocjacji nowych umów handlowych zbUSA, Indiami 
czy Chinami. 

Kraje UE są głównym partnerem handlowym (45%). 
Warunki umów handlowych są lepsze ze względu 
na skalę wielkości UE. Wyjście będzie skutkowało 
wzrostem biurokracji oraz barierami celnymi ib innymi 
opłatami. 

Gospodarka Wb najlepszym razie wyjście będzie skutkowało 
wzrostem PKB ob1,6% rocznie do 2030 r. 

Najgorsze scenariusze przewidują spadek PKB 
ob6,3-9,5%.

Praca Wzrost liczby miejsc pracy dzięki uwolnieniu się 
od unijnych regulacji. 

Utrata miejsc pracy, gdy Þ rmy przeniosą swoje siedziby 
do krajów pozostających wbstrukturach unijnych. 

Opłata 
członkowska 

Oszczędność 350 mln funtów tygodniowo zb tytułu 
składki członkowskiej (połowa budżetu szkolnictwa 
Wielkiej Brytanii).
Oszczędności zb tytułu zniesienia taryf celnych 
na towary eksportowane zbUE. Pieniądze te mogą być 
zainwestowane wbrozwój nowych technologii, badania 
naukowe czy służbę zdrowia. 

Składka członkowska to ok. 340 funtów na gospodarstwo 
domowe rocznie. Zyski zb członkowstwa to ok. 3000 
funtów rocznie na gospodarstwo.
Oszczędności na składce zostaną zrównoważone 
wydatkami na biurokrację, koszty wykwaliÞ kowanej 
siły roboczej oraz opłaty zbtytułu dostępu do unijnego 
rynku. 

Podatki Uzgadniane na poziomie unijnym; poza strukturami 
unijnymi będzie większa elastyczność wbtym zakresie.

Większa podatność na oszustwa podatkowe; możliwy 
wzrost podatków. 

Regulacje prawne Przywrócenie krajowych regulacji wbtakich obszarach, 
jak prawo pracy, ochrona zdrowia czy bezpieczeństwo. 

Większość regulacji unijnych obowiązuje wszystkie 
28 państw członkowskich. Redukuje to biurokrację 
ib ułatwia prowadzenie przedsiębiorstw. Dodatkowo 
Wielka Brytania ma wpływ na te regulacje. 

Imigracja Zmiana �drogiego ibniekontrolowanego� przepływu siły 
roboczej zbkrajów UE na rzecz blokowanego obecnie 
napływu spoza Unii. 

Wyjście nie oznacza zahamowania migracji. Kraje 
handlujące zb UE ib pozostające zb nią wb kontaktach 
handlowych mają wyższe wskaźniki migracji niż Wielka 
Brytania obecnie. 

Znaczenie 
na arenie 
międzynarodowej 

Wielka Brytania ma mały wpływ wbobrębie UE. Osobno 
odzyska rolę wb instytucjach międzynarodowych 
ib zostanie znaczącym graczem na arenie 
międzynarodowej, opowiadającym się za wolnym 
handlem ibwspółpracą. 

Na szczytach międzynarodowych Wielka Brytania jest 
reprezentowana dwukrotnie � przez swego ministra 
spraw zagranicznych ib wysokiego rangą urzędnika 
unijnego. Taka współpraca pomogła np. zapanować 
nad epidemią wirusa Ebola ib zwalczyć piractwo 
wbAfryce. 
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od 1703 roku, już zapowiedziała ustami 
swojej premier Nicoli Sturgeon, możli-
wość powtórzenia referendum wbspra-
wie pełnej niepodległości. Poprzednie 
referendum wb tej sprawie odbyło się 
wb 2014 roku. Wówczas 55% głosują-
cych opowiedziało się za pozostaniem, 
ab jednym zb ważniejszych argumentów 
było właśnie zagrożenie dla członko-
stwa Szkocji wb UE. Wynik głosowania 
popierający Brexit diametralnie zmienił 
te okoliczności.

Także Irlandia Północna głosowała 
za pozostaniem wbUE. Podpisane wb1998 
roku Porozumienie Wielkopiątkowe 
(Good Friday Agreement), doprowa-
dziło do normalizacji stosunków spo-
łeczności katolickiej ib protestanckiej 
Irlandii Północnej, choć nie rozwią-
zały wszystkich problemów regionu. 
Fakt, że zarówno Irlandia Północna jak 
ibRepublika Irlandii znajdowały się do tej 
pory wb strukturach unijnych przyczynił 
się także do normalizacji stosunków 
między nimi. Wyjście Zjednoczonego 
Królestwa zbUE grozi zachwianiem tych 
procesów pokojowych, gdyż granica 
pomiędzy Irlandią Północną ibRepubliką 
Irlandii okaże się jedyną lądową granicą 
Wielkiej Brytanii ibUnii. To tam mogą się 
także pojawić napięcia wbzwiązku zbpró-
bami nielegalnego przekraczania granicy 
do Wielkiej Brytanii.

Co dalej?

Pytania, na które nie ma dziś jeszcze 
odpowiedzi są następujące:

 l czy Wielka Brytania uruchomi Artykuł 
50 czy też znajdzie furtkę umożliwia-
jącą odwrót od tej, niewiążącej prze-
cież, decyzji � tu mówi się obnowym 
rządzie, ale też � gdyby to miało 
grozić rozpadem Zjednoczonego 
Królestwa � ob interwencji królowej 
Elżbiety II,

 l jak będzie przebiegał proces �roz-
wodu� zb UE � mówi się ob szybkim 
ib bolesnym jako lekcji dla innych 
państw, ale też są wbUE zwolennicy 
bardziej miękkiego rozwiązania,

 l jakie będą długofalowe konsekwencje 
Brexitu dla kraju, UE ibświata, zarówno 
polityczne jak ibgospodarcze,

 l jaka będzie reakcja innych państw 
unijnych, wb których także skrajnie 
prawicowe ibnacjonalistyczne partie 
nawołują do podobnych referen-
dów; wymienia się Swexit (Szwecja), 
Spexit (Hiszpania), Dexit (Dania), 
Nexit (Holandia), Finexit (Finlandia), 
Auxit (Austria), Czexit (Czechy), 
Frexit (Francja), abtakże Polexit (wyj-
ście Polski zbUE); jednocześnie naj-
nowsze sondaże odnotowały spadek 
nastrojów antyunijnych wb związku 
zb turbulencjami, jakie przeżywa 
Wielka Brytania.

Skutki dla Polski

Według różnych danych wb Wielkiej 
Brytanii mieszka obecnie od 790 tys. 
(dane oÞ cjalne) do ok. miliona Pola-
ków. To przede wszystkim ich adwokaci 
opuszczenia UE wymieniali jako nega-
tywny aspekt swobodnego przepływu 
ludzi wb ramach UE. Faktycznie, ocenia 
się, że napływ Polaków do Wielkiej Bry-
tanii po 2004 roku był niemal inwazją 
ze względu na swe nasilenie. Ocenia się, 
że nawet 400 tys. zb nich może zostać 
zmuszonych do dalszej migracji lub po-
wrotu do kraju, między innymi poprzez 
utratę zasiłków socjalnych ib utrudnienia 
wbdostępie do rynków pracy, np. poprzez 
wymóg posiadania pozwolenia na pracę. 
Powrót emigrantów do kraju podniósłby 
poziom bezrobocia wbPolsce.

Inne negatywne skutki dla Polski 
to zmiany geopolityczne wb regionie, 
utrata strategicznego � według obecnego 

rządu � partnera wb polityce międzyna-
rodowej oraz osłabienie złotego. Wśród 
pozytywów wymienia się przede wszyst-
kim bodziec do reformy wewnętrznej UE 
oraz napływ kapitału ibwykwaliÞ kowanej 
siły roboczej wb związku zb przenosze-
niem niektórych Þ rm międzynarodowych 
zbWielkiej Brytanii do krajów pozostają-
cych wbgranicach UE.
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Propozycje lekcji
Powyższy artykuł może stać się teks-
tem wyjściowym do przeprowadzenia 
następujących zajęć.

1. Polexit � za czy przeciw?
Debata klasowa na temat obecności 

Polski w strukturach Unii Europejskiej, 
w tym przyczyny, dla których UE zo-
stała powołana i przyczyny, dla których 
Polska do niej przystąpiła.

2. Polacy w Wielkiej Brytanii � obco-
krajowcy w Polsce � dwie strony me-
dalu.

Debata klasowa nad przyczynami 
i skutkami wzrostu ilości antypolskich 
wypowiedzi w Wielkiej Brytanii oraz 
ksenofobicznych haseł wobec obco-
krajowców i mniejszości narodowych 
w Polsce.

3. Skąd się biorą uchodźcy?
Podobieństwa i różnice losów 

uchodźców polskich w Iranie w 1942 
roku i losów uchodźców z Syrii (np. hħ p://
blogmedia24.pl/node/70135).
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Cueva del Indio – jaskinia krasowa z podziemnymi rzekami

Cenot w okolicach Zatoki Świń

Sierra Maestra – najwyższe pasmo górskie na Kubie
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Elżbieta Pryłowska-Nowak
OEIiZK Warszawa

R
epublika Kuby zajmuje archi-
pelag wysp położonych między 
Morzem Karaibskim, Zatoką 

Meksykańską ib Oceanem Atlantyckim. 
Ze względu na strategiczne położenie 
między Ameryką Północną, abAmeryką 
Południową � nazywana jest bramą 
lub kluczem do Zatoki Meksykańskiej. 
Wyspa wraz zb1b600 małych przybrzeż-
nych wysepek wchodzi wb skład archi-
pelagu Wielkich Antyli1.

Kraj krasu
Kuba jest wb 70 procentach kra-

jem nizinnym. Najwyższe wznie-
sienia występują wb części wschod-
niej kraju. Są to góry Sierra Maestra
zb najwyższym szczytem Turquino � 
1974 m n.p.m. Wbczęści południowej 
ib zachodniej występują niższe góry � 
Kordyliera Guaniguanico. Region ten 
słynie zb mogotów2. Pasma wzniesień 
stanowią pagóry ob kopiastych, stro-
mościennych kształtach. Wysokość 
ich dochodzi do 25 metrów, szerokość 
zawiera się od 10 metrów do 200-
300 metrów, ab powierzchnia zamy-
ka się wb obszarze do 1 km2. Mogoty 
są to ostańce skalne, które powstały 
wbwyniku erozji ibwietrzenia chemicz-
nego skał wapiennych. Efekty procesu 
krasowienia są szczególnie widoczne 
wb miejscach, gdzie skały wapienne 
osiągają powierzchnię terenu. Wb wa-
runkach ciepłego ibwilgotnego klimatu 
równikowego ib podrównikowego zja-
wiska te są charakterystyczne wbkrajo-
brazie3. Mogoty pokrywa cienka war-
stwa gleby, która umożliwia rozwój ro-
ślinności ibupraw m.in. palm górskich, 
palm królewskich, tytoniu, zbóż.

Pod powierzchnią ziemi, powsta-
ły kolejne formy krasowe � jaski-

1  Największe wyspy archipelagu Wielkich Antyli to 
obok Kuby, Haiti, Jamajka, Portoryko.

2  Mogot inaczej hum.
3  Podobny typ zjawisk krasowych występuje także 

na Jamajce, Filipinach, Wietnamie, Chinach, 
Chorwacji.

Kuba
� brama do Zatoki 

Meksykańskiej

Mogoty – charakterystyczne ostańce skalne w klimacie gorącym i wilgotnym

eprasa.pl 5bc7615aa4



Muzyka jest ważnym elementem życia Kubańczyków

Suszenie tytoniu

Taksówka konna

Kubanka w charakterystycznym stroju
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nie. Szczególne przykłady tych form 
można spotkać wb Valle de Viñales4 
� dolinie, która słynie zb wapiennych 
wzniesień wb formie kopców skal-
nych. To właśnie tutaj znajduje się 
słynny Mural da la Prehistoria � mo-
got zb obrazem naskalnym obrazują-
cym historię ewolucji ibnajsłynniejsza 
wb kraju jaskinia zb podziemnymi rze-
kami � Cueva del Indio.

Wb regionie południowej Kuby spo-
tykamy kolejną formę krasu � cenoty 
� naturalne studnie utworzone wb ska-
le wapiennej. Lustro wody cenotu nie 
zawsze jest widoczne na powierzchni, 
ab jego wody są połączone zbpodziem-
nymi zasobami wody gruntowej lub 
zbwodą morską. Woda wbcenotach jest 
bardzo czysta, przeÞ ltrowana przez wa-
pienne podłoże. Na Kubie występują 
dziesiątki kilometrów podwodnych ce-
notów połączonych zb jaskiniami. Jed-
nym zbtakich miejsc są okolice Playa Gi-
ron (Zatoka Świń). Wybrzeża Kuby cha-
rakteryzują się bogatą linią brzegową. 
Kilkukilometrowe odcinki plaż; ciepłe, 
dobrze naświetlone ibnatlenione wody, 
abwbnich piękne rafy koralowe, gąbki, 
siedliska żółwi morskich, barakud, reki-
nów ibin.. stanowią dużą atrakcję Kuby.

Wielokulturowość
Pierwotną ludność wyspy stanowiły 

nieliczne plemiona indiańskie zbieraczy, 
myśliwych, łowców ib rolników � Gua-
nahatabey, Siboney, Taino. Wb XV wieku 
do wyspy dotarł Krzysztof Kolumb. Od XVI 
wieku zaczęła rozwijać się ibdominować 
kultura europejska � głównie hiszpańska, 
abod XVII wieku � afrykańska (rozwój nie-
wolnictwa). WbXVIII wieku wykształciła się 
na Kubie grupa społeczna Kreoli � ludności 
pochodzenia hiszpańskiego, która urodzi-
ła się na Kubie, odczuwała coraz mniejszy 
związek zb Hiszpanią. Kreole wykształcili 
nowy, kolonialny styl życia, który łączył tra-
dycje hiszpańskie, indiańskie ibafrykańskie. 
Współczesne społeczeństwo kubańskie 
to mozaika ludności białej, czarnej, mie-
szanej ib azjatyckiej. Według oÞ cjalnych 
statystyk ok. 38 procent stanowi ludność 
biała, pochodzenia hiszpańskiego, ponad 
50 procent Mulaci, 10 procent ludność 
czarna, 1 procent Chińczycy.

OÞ cjalne dane podają, że więk-
szość społeczeństwa stanowią katoli-
cy. Szeroko praktykowane są również 
synkretyczne kulty afrykańskie znane 
jakob santería. Religie afrykańskie spro-

4  Valle de Viñales została wpisana wb1999 roku na 
listę światowego dziedzictwa UNESCO ze względu 
na szczególne walory przyrodnicze ib kulturowe 
tego rejonu.
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Odnowione budynki w Hawanie

Cienfuegos – Palacio del Valle w stylu neogotyckim

Forteca El Morro w Hawanie
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wadzili na Kubę niewolnicy zb Nigerii, 
zasymilowali je zbreligią katolicką � połą-
czono bogów afrykańskich ze świętymi 
katolickimi. Społeczeństwo kubańskie 
oprócz przeszłości historycznej łączy 
bogata kultura muzyczna, nawiązująca 
do tradycji hiszpańskich ibafrykańskich5.

Architektura miejska
Do głównych miast Kuby zalicza się 

Hawana, Santiago de Cuba, Camagüey, 
Holguín, Santa Clara, Guantánamo, 
Cienfuegos. Zabytki kubańskich miast, 
abszczególnie Hawany obrazują bogatą 
historię tego kraju. Są to między inny-
mi: dzielnica Vedado zb rezydencjami 
kolonialnymi ciągnącymi się wzdłuż 
słynnej nadmorskiej promenady Ma-
lecon, odrestaurowana hawańska sta-
rówka Havana Vieja, fortece budowane 
wb celach obronnych (od XVI wieku), 
XVIII- ib XIX-wieczne budynki użytecz-
ności publicznej oraz kontrastujące 
zbzabytkowymi domami, osiedla miesz-
kaniowe zbpołowy XX wieku.

Wiele miast było centrami handlu cu-
krem ib niewolnikami. Są to np. Trinidad 
ibCienfuegos. Oba położone wbpołudnio-
wej Kubie. Trinidad powstał wbpoczątkach 
XVI wieku. Od połowy XIX do połowy XX 
wieku miasto pozostawało wbizolacji wbsto-
sunku do centrum kraju, ze względu na brak 
sieci kolejowej ibdobrych dróg. Odosobnie-
nie wpłynęło na zachowanie historycznego 
charakteru teg o miejsca wbpostaci bruko-
wanych ulic, pastelowych domów ( La Casa 
de la Trova), kościołów (Iglesia Parroquial de 
la Santisima Trinidad). Oryginalna, kolonial-
na zabudowa, wb połączeniu zb rozwojem 
rzemiosła iblokalną kulturą muzyczną stano-
wi niezwykłą atrakcję � wb1998 roku miasto 
zostało wpisane na Listę Światowego Dzie-
dzictwa UNESCO.

Cienfuegos powstało wb początkach 
XIX wieku. Zb okresu świetności miasta 
pochodzą główne jego zabytki: Tea-
tro Tomas Terry, Catedral de la Purisima 
Concepcion, Museo Provincial � dawne 
Casino Español. Wb odległości 15 kilo-
metrów od miasta położony jest jednym 
zb największych wb Ameryce Łacińskiej 
ogrodów botanicznych. Jardin Botanico 
Soledad został założony wb roku 1912 
przez właściciela cukrowni, jako ośrodek 
badawczy trzciny cukrowej ibogród zbro-
ślinami tropikalnymi. Miasto jest obecnie 
jednym zbgłównych portów wywozu cu-
kru ibważnym ośrodkiem przemysłowym.

Zdjęcia: Tomasz Nowak ibFotolia

5  Ernesto Lecuona � kompozytor ibpianista kubański; 
komponował m.in. zarzuele � liryczno � dramatycz-
ne formy muzyczne obrodowodzie hiszpańskim.

Hawana, Siedziba Gran Teatro
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Jagna Hałaczek
nauczycielka, Gimnazjum nr 39 im. Agaty Mróz-Olszewskiej, Warszawa

Z
apewne łatwiej uczyć geografii regionalnej, gdy oma-
wiany region znamy zb własnych wojaży. Jednak nie 
wszędzie możemy być � najtrudniej chyba zorganizo-

wać podróż wb obszary polarne. Pomijając ograniczony czas 
naszego przebywania na Ziemi, mimo długich, nauczycielskich 
wakacji, nadal mamy za mało czasu na podróżowanie. Nie 
wszystkie piękne miejsca jesteśmy wbstanie odwiedzić, ponie-
waż to zbyt drogie. Ib wb końcu � nie każdy człowiek marzy 
obspędzaniu letnich wakacji wbtemperaturach niższych od zera, 
większość woli cieplejsze destynacje. Zatem nie pozostaje nam 
nic innego, jak korzystać zbtego, że ktoś odbył podróż ibją nam 
przedstawił na przykład wbpostaci filmu lub książki.

Bardzo przyjemnym sposobem na uzupełnienie ibpogłębie-
nie wiedzy obobszarach polarnych jest lektura niedawno wy-
danej przez wydawnictwo Marginesy książki Mikołaja Gola-
chowskiego �Czochrałem antarktycznego słonia�. Na jednym 
ze spotkań autorskich Mikołaj Golachowski został zaanonso-
wany jako geograf. Autor nie posiada takiego wykształcenia, 
jest biologiem, ale wiedzy geograÞ cznej, zbpewnością można 
mu pozazdrościć. Oraz tego, że potraÞ  się dobrze orientować 
wbterenie, również takim bez szlaków ibjakichkolwiek ścieżek.

Ważne krańce świata

Pozostaje zadać sobie pytanie, po co mamy zgłębiać wie-
dzę obtak odległych obszarach. Pierwszym ważnym powodem 
jest znajomość prawidłowości rządzących światem przyrody. 
Musimy mieć świadomość tego, że zmiany wbArktyce ibna An-
tarktydzie to zmiany globalne, ab więc nas dotkną wb takim 
samym stopniu, jak innych mieszkańców Ziemi. Lektura 
książki pozwala zrozumieć różnicę między opiniami na te-
mat globalnego ocieplenia abnaukowymi faktami, między po-
pulistycznymi hasłami ab twardymi argumentami. Żeby mieć 
odpowiednią postawę, żeby nie ulegać łatwo opiniom wygła-
szanym czasem również przez naszych uczniów, powinniśmy 
dobrze znać argumenty naukowe ibpotraÞ ć nimi przekonywać 
innych. Zbpopularnymi czy też populistycznymi hasłami autor 
rozprawia się przede wszystkim wb rozdziale zatytułowanym 
�Kostka lodu�. Tak nazwał Arktykę jeden zbprzeciwników mię-
dzynarodowej kampanii na rzecz ochrony Arktyki zainicjowa-

nej przez Greenpeace � �Save the Arctic�. Po przeczytaniu 
argumentacji autora mamy świadomość, że Arktyka to wielki, 
złożony ib jedyny ekosystem, który niechroniony przez czło-
wieka sam się nie obroni.

Ale opowieść obArktyce to nie tylko opisy napotkanej fauny 
ibß ory. To także spora dawka informacji ob tym, jak wygląda 
praca przewodnika po arktycznych atrakcjach ib jak się dba 
obbezpieczeństwo turystów. Dla geografa bardzo interesują-
cy powinien być fragment obwizycie na biegunie. Właściwie 
to lektura obowiązkowa, bo niejeden zbnas zastanawiał się, 
jak tam jest. Dzięki opisowi czujemy się tak, jak sami byśmy 
stanęli �na czubku Ziemi�, mamy nawet fotograÞ ę przedsta-
wiającą odbiornik GPS zbodczytem 90°N.

Aby mieć pełen obraz Arktyki, Mikołaj Golachowski przy-
bliża również historię tego obszaru, abprzede wszystkim � hi-
storię eksploracji. Abczyni to tak, że nie sposób się tą historią 
nudzić, bo gdy już czytelnik traci skupienie wskutek sporej 
ilości dat, nazwisk ib faktów, autor zaskakuje anegdotką, ri-
postą lub trafnym spostrzeżeniem. To chyba jedna zbnielicz-
nych osób wbPolsce tak dobrze znająca historię obszaru, abjuż 
zbpewnością najlepszy jej komentator.

Jak uczymy o krańcach świata?

Odchodząc nieco od rekomendacji tej lektury ibwracając 
do powodów, dla których należy ją przeczytać, dobrze jest 
przytoczyć analizę jednego zadania zb próbnego egzaminu 
gimnazjalnego przeprowadzonego wb2012 roku. Zadanie po-
legało na dopasowaniu przez uczniów właściwych klimato-
gramów ibprzedstawicieli świata zwierząt reprezentowanych 
przez niedźwiedzia polarnego ibpingwiny, do Arktyki ibAntark-
tydy. Analiza podanych rozwiązań pokazała, że uczniowie 
losowo dobierali poszczególne elementy zadania, co może 
sugerować powierzchowną znajomość środowisk polarnych 
na dwóch krańcach Ziemi.

Wbtym samym czasie, zapewne nie wiedząc obwyniku za-
dania, Mikołaj Golachowski określił swoją misję twierdząc, że 
jeśli takową ma, to jest to uświadomienie możliwie dużej gru-
pie ludzi, że niedźwiedzie polarne ibpingwiny nie mają szans 
na spotkanie (chyba, że wbszczególnych warunkach), bo żyją 
od siebie najdalej, jak to tylko możliwe. Oba gatunki wbjed-
nym roku może widzieć jedynie rybitwa popielata, przemie-
rzająca całą kulę ziemską wbpogoni za polarnym latem, oraz 
niektórzy naukowcy�

Jak się czochra
antarktycznego słonia?
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Antarktyka � raj na Ziemi
Nie, wbksiążce nie ma opisu całej Antarktyki. Ale po przeczytaniu 

można się dość dobrze orientować, jak wyglądało życie na polskiej 
stacji polarnej wbczasie, gdy Mikołaj Golachowski tam pracował. 
Ib znów mamy wspaniałe opisy zwierząt ib ich zachowań, mamy 
anegdotki zbzimowania ibhistorię eksploracji napisaną wbbardzo cie-
kawy sposób. Znajdziemy też komplet informacji geograÞ cznych 
potrzebnych każdemu nauczycielowi geograÞ i. Skąd wzięła się na-
zwa Antarktyka? Gdzie przebiega jej granica? Jak doszło do jej od-
krycia? Te pytania to ważna wiedza oÞ cjalna. Ale są też inne pytania, 
na które znajdziemy zaskakujące nieraz odpowiedzi. Na przykład, 
na czym polegało tytułowe czochranie antarktycznych słoni? Wbja-
kim celu się ono odbywało? Kto je czochrał ibwbjaki sposób?

Właściwie co chwila natykamy się na ciekawostkę dotyczącą 
życia ib zachowań zwierząt (zwanych zwierzołkami), aż niepo-
strzeżenie stajemy się orędownikami ochrony obszarów polar-
nych. Trzeba przyznać, że książka bardzo dobrze wprowadza 
wbklimat Antarktydy ibrealistycznie pokazuje życie na stacji. Zbjed-
nej strony odczuwamy zachwyt zimnym pięknem, by za moment 
zdać sobie sprawę, jak niebezpieczne jest to środowisko dla czło-
wieka. Tym większy podziw budzą wbnas dokonania zdobywców 
ibodkrywców piątego kontynentu.

Jak wychować polarnika?

Wbczasie lektury jednego zbpierwszych rozdziałów urzeka wspo-
mnienie postaw rodziców autora. Ponieważ od najmłodszych lat 
twierdził, że będzie przyrodnikiem, rodzice nie tylko akceptowali 
wybór dziecka, nie tylko nie próbowali nakłonić go do wyboru 
innej drogi zawodowej, ale też podsycali zainteresowania dziecka, 
przede wszystkim czytając mu odpowiednie książki. Wbczasie ich 
lektury autor doszedł do wniosku, że ciekawie żyć można tylko 
tam, gdzie ślina zamarza, zanim spadnie na ziemię.

Oprócz czytania książek, rodzice autora zadbali również 
obspotkania zbprzyrodą. Opis wrażeń zbdzieciństwa jest kolejną 
lekcją dla nas, nauczycieli. Powinniśmy organizować różne za-
jęcia wbterenie, ponieważ być może właśnie wtedy nasi ucznio-
wie doświadczą spotkania zbprzyrodą tak głębokiego, nadającego 
kierunek dalszemu rozwojowi intelektualnemu ibwspominanemu 
potem przez całe życie. Być może wśród nich mamy przyszłych 
naukowców, którym właśnie wbczasie naszych zajęć, jak autoro-
wi �Czochrania�� rozlegnie się po raz pierwszy ciche �klikanie� 
wbsercu, to poczucie pewności, że się jest we właściwym miejscu 
ibrobi się właściwe rzeczy.

�Czochrałem antarktycznego słonia� to książka obobszarach 
polarnych, ale droga do nich prowadziła przez tajgę. Podróż 
do niej autor odbył jako student, abbyło to wbciekawym cza-
sie, gdy wjechali do Związku Radzieckiego, abwracali zbinnego 
państwa � zbRosji (wb1992 roku). Oprócz opowieści obzacho-

waniach mieszkańców są oczywiście opisy zwierząt. Także tych 
maleńkich, abuciążliwych. Myślę, że gdy uczymy obtajdze, każdy 
jej opis powinniśmy uzupełnić relacją Mikołaja Golachowskiego: 
�Gdy wylądowaliśmy okazało się, że chmury też nas zauważyły 
ibzbentuzjazmem ruszyły nam na spotkanie. (�) Wbsierpniu wbtaj-
dze nie słychać nic poza komarami. Rosjanie pocieszyli nas, że 
lipce są gorsze: wtedy również nic nie widać�.

Czytając książkę znajdujemy nie tylko świetne opisy spot-
kań ze zwierzętami egzotycznymi, ale również � ze zwierzęta-
mi wbnaszym otoczeniu. Powinniśmy sami posiadać ibwyrabiać 
wbpodopiecznych świadomość, że świat zwierząt rządzi się in-
nymi prawami, niż nasz. Abto oznacza po pierwsze, że zwierzę 
nie zawsze wymaga opieki. Tak było zbpierwszym podopiecznym 
autora książki � podlotem wróbla. Historia Kuby, bo tak miał 
na imię, pokazuje kolejną postawę wobec zwierząt � ich męcze-
nie. Dzieci chciały go tylko nauczyć latać, ab skończyło się zła-
maniem nóżki ibkoniecznością pozbawienia wolności. Zwierzęta 
leczone przez człowieka często nie mogą już wrócić do swojego 
naturalnego środowiska.

Po drugie � zwierzęta nie są dla naszej przyjemności. Dzieci 
powinny wiedzieć, że nie wolno obcych zwierząt dotykać ibgła-
skać, jeśli wcześniej nie zapytały ob to ich opiekunów. Zwierzę 
może być chore lub po prostu nie lubić głaskania. Być może 
przysłowiową krecią robotę robią pluszowe misie, abmoże kres-
kówki, wbktórych zwierzątka są miłe ibprzyjaźnią się zbdziećmi. 
Czasem jednak nawet pies czy kot znajomych może wyrządzić 
krzywdę ibwtedy niestety najczęściej obwinia się zwierzę, zamiast 
przyznać, że weszło się na jego teren, że samemu się zawiniło 
ibnaraziło na taką reakcję.

Zb niewłaściwych postaw biorą się także tragedie zb dzikimi 
zwierzętami, jak mające miejsce kilka lat temu zatłuczenie przez 
turystów niedźwiadka wbTatrach. Należy więc nie tylko informo-
wać uczniów, jakie zwierzęta gdzie możemy spotkać, ale również 
należy uczyć, jak się wobec nich zachowywać.

Niektóre dzikie zwierzęta traÞ ają do specjalnych ośrodków 
zupełnie niepotrzebnie ibdlatego powinniśmy uczyć, kiedy inter-
wencja człowieka jest konieczna, abkiedy jest, jak mówi przysło-
wie, niedźwiedzią przysługą.

Dla najmłodszych

Mikołaj Golachowski jest także autorem książek �obzwierzoł-
kach� dla dzieci. Wiele zbnich przechodzi fascynacje �brzydkimi� 
aspektami życia, jak wypróżnianie. Dla biologa to zwykły element 
życia, ale skoro wbnaszej kulturze te czynności budzą spore emo-
cje, dobrze, że Mikołaj Golachowski potraÞ ł bazując na nich na-
pisać piękną książkę przybliżającą świat przyrody: �Pupy, ogonki, 
kuperki�. Język krótkich opowiadań obzwyczajach zwierząt zwią-
zanych zbich tylnymi częściami ciała jest prosty ibwbsam raz nadaje 
się do czytania dla dzieci do mniej więcej 9. roku życia. Podobnie 
zb książką ob drugim końcu przewodu 
pokarmowego: �Gęby, dzioby ibnocha-
le�. Obie pozycje dla dzieci są bogato 
ilustrowane przez Mroux. Jeśli chcemy 
wychować dzieci wrażliwe na przyro-
dę, te książki będą zbpewnością świet-
ną pomocą.

Tytuł:
�Czochrałem antarktycznego słonia�
Autor: Mikołaj Golachowski
Wydawnictwo: Marginesy, 2016
Liczba stron: 512
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dr Jadwiga Michalczyk
emerytowany nauczyciel akademicki, KUL

N
iestabilność nie jest dobra dla edukacji ib świadczy 
ob kumulowaniu się problemów, które na drodze 
doraźnych zabiegów stają się nierozwiązywalne. Te 

zabiegi szybko okazują się nieskuteczne � wraca stare � 
co często rodzi frustrację, której nie zdoła pokonać optymi-
styczna myśl, że zmiana stanowi konstytutywną cechę roz-
woju. Nie wystarczy jednak przypadkowa zmiana. Powinna 
ona być celowo zaplanowana ibprowadzić do doskonałości, 
wszak edukacja to fundament kładziony pod przyszłość. 
Tymczasem skutków udoskonalenia nie odczuwa się, abnie-
kiedy bywa gorzej. Trzeba przyznać, że to gorzej często nie 
wynika zbsamych reformatorskich idei, które legły ubpodstaw 
wprowadzenia zmian, ale zbwypaczenia ich wdrażania. Jest 
to na tyle znany problem, że nie wymaga szczegółowej 
egzemplifikacji, ab przywołanie powszechnej krytyki współ-
czesnej szkoły jest tego wystarczającym przykładem.

Reforma systemu oświatowego sygnalizuje, że jesteśmy 
wbpunkcie zwrotnym naszej polityki oświatowej ibmobilizo-
wane są różne podmioty, by nadać właściwy azymut polskiej 
edukacji. Jest to pobudka dla nauczycieli, bo niezależnie 
od warunków ib okoliczności oni są głównymi podmiotami 
kreującymi rzeczywistość edukacyjną. Zatem wb rękach na-
uczycieli są efekty reformy iboni ob reformie systemu eduka-
cji zadecydują1. Wbtym kontekście do rangi aksjomatu urasta 

stwierdzenie Kazimierza Denka, że: �Efektywne kształcenie, 
dokształcanie ibdoskonalenie nauczycieli stanowi punkt wyj-
ścia skutecznej reformy edukacji wbPolsce�2.

Niezależnie od formalnego wykształcenia � potwierdzo-
nego dyplomem, świadectwem lub innym dokumentem 
� potrzebna jest mobilizacja siebie do doskonalszego wy-
konywania swej posługi edukacyjnej. Efekt tej posługi jest 
też efektem pracy szkoły. Ibchoć produktu Þ nalnego pracy 
szkoły nie można do końca zaplanować, to trzeba mieć 
na uwadze perspektywiczne cele, do których należy zmie-

1 K. Denek, �Nauczyciel. Między ideałem abcodziennością�, Poznań 2012, s. 58-60.
2 K. Denek, �Uniwersytet wbperspektywie społeczeństwa wiedzy. Przyszłość kształcenia nauczycieli�, Poznań 2011, s. 37.

W poszukiwaniu nowoczesnej

edukacji geograficznej

 Każdy nauczyciel musi być oswojony zbreformą wboświacie, przyzwyczajony do niej 
ibdobrze, żeby ją nawet polubił. Reforma jest bowiem nieodłącznie związana zbpolityką 
oświatową, ab � jak tego doświadczamy � ta jest chwiejna ib zmienia się wahadłowo 
wbrytmie wyborów. Czy reforma musi być punktem zwrotnym wbedukacji geograficznej?

Ryc. 1. Lekcja geografii, ok. 1930 r., fot. ze zbiorów udostęp-
nionych przez K. Balińską-Wuttke
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rzać. Mogą one być rozmaicie ujęte ibwyrażone na różnych 
poziomach szczegółowości. Wbnaszych ogólnych rozważa-
niach na te cele naprowadzą zadania szkoły, które zwięźle 
ibcelnie wyraził Bogusław Śliwerski: �Szkoła musi integralnie 
rozwijać uczniów we wszystkich sferach ich życia, czynić 
ich bardziej wrażliwymi, rozwijać edukację patriotyczną, 
kulturową, obywatelską, kształtować lub odkrywać wb nich 
człowieczeństwo�3. Te słowa każdemu nauczycielowi przy-
pominają obcodziennych obowiązkach. Lapidarnie możemy 
je określić jako rozwijanie kompetencji bycia człowiekiem. 
Swoją partycypację wbosiąganiu tego celu musi widzieć na-
uczyciel geograÞ i.

Geografia tworzywem do osiągnięcia celu edukacji

Wbperspektywie przewodnich celów szkoły geograÞ a oka-
zuje się niezbędnym tworzywem do ich osiągnięcia. Nieoce-
nionym walorem tego tworzywa staje się to, że geograÞ a jest 
tą dyscypliną naukową, która pomaga człowiekowi poznawać 
świat. Zatem daje podstawy nabycia wielu kompetencji klu-
czowych potrzebnych wbużytkowaniu środowiska ibkształto-
wania stosunków społecznych, gospodarczych, kulturowych, 
politycznych � pomaga być twórczym, rozumnym ibodpowie-
dzialnym podmiotem środowiska geograÞ cznego.

GeograÞ a będąca przedmiotem nauczania szkolnego ini-
cjuje te zadania, wykorzystując przy tym treści ze wszystkich 
obszarów wiedzy, abzwłaszcza obszaru nauk przyrodniczych, 
społecznych, humanistycznych ib ścisłych. Przy tym meryto-
ryczny środek ciężkości ogniskuje się wokół relacji zachodzą-
cych między sferą przyrodniczą abkulturową wbujęciu prze-
strzennym, uzewnętrzniających się wbkrajobrazie.

Rozległa problematyka geograÞ i daje nauczycielowi rękoj-
mię do silnej partycypacji wbzadaniach szkoły, co jest ważnym 
atutem do wzmocnienia pozycji tego przedmiotu wbedukacji. 
Tę edukacyjną pozycję geograÞ i potwierdzają uczniowie, wy-
bierając często geograÞ ę jako przedmiot egzaminu matural-
nego.

Rozeznanie komponentów składowych ib mechanizmu 
funkcjonowania mikrosystemu edukacyjnego (ryc. 2) sprzyja 
postrzeganiu indywidualnych zadań nauczyciela ib optymali-
zacji jego działań ukierunkowanych na dobro ucznia. Zespół 
klasowy też nie może być traktowany jako monolit. Doświad-
czony nauczyciel wie, że: �Każdy uczeń � to oddzielny świat 
� odrębny � jak każdy instrument wborkiestrze, jak człowiek 
wbspołeczności. Każdy instrument trzeba poznać, uszanować 
ibnauczyć się na nim grać.

Każdego człowieka, czy młody czy stary, należy poznać, 
uszanować ib umieć się zb nim obchodzić, by wydobyć TO 
najlepsze, najpiękniejsze iboddać społeczności�4. Inaczej mó-
wiąc, chodzi obpomoc wbdojrzewaniu do wyzwań stojących 
przed człowiekiem żyjącym wbnowoczesnym społeczeństwie 
informacyjnym.

To jest zadanie stałe (constans), niezależne od okoliczno-
ści. Jest ono immanentnie wpisane wb posługę nauczyciela. 
Toteż reforma obejmująca podstawę programową, struktury 
wboświacie etc., zmieni kontekst edukacyjny, ale nie stano-
wi punktu zwrotnego wbedukacji geograÞ cznej. Tego punktu 
zwrotnego trzeba szukać wb historii edukacji geograÞ cznej, 
kiedy geograÞ a szkolna zb przedmiotu będącego zlepkiem 
wiadomości stała się przedmiotem kształtującym człowieka, 

ab uczeń zb odbiorcy wiedzy stał się podmiotem kształcenia. 
Wymagało to pewnego poziomu rozwoju geograÞ i, pedagogi-
ki, ale też innych nauk pozwalających człowiekowi rozpoznać 
sens życia ibswoje miejsce wbświecie.

Wymagało to też dojrzałości nauczyciela, która wyraża się 
dostrzeżeniem wb uczniu podmiotu uczenia się. Wb tę dwu-
podmiotową relację (podmiot nauczania ibpodmiot uczenia 
się) wpisany jest proces nowoczesnej edukacji, abta dwupod-
miotowość jest jednym zbjej wyróżników.

Punkt zwrotny w edukacji geograficznej

Dojrzewanie do punktu zwrotnego wbedukacji geograÞ cz-
nej było procesem bardzo długim. GeograÞ a wprowadzona 
do programów szkół podległych Komisji Edukacji Narodowej 
torowała sobie drogę do samodzielnego przedmiotu naucza-
nia. Przełom mógł nastąpić wtedy, gdy geograÞ a osiągnęła 
poziom samodzielnej dyscypliny naukowej ib zyskała status 
ważnego przedmiotu edukacji szkolnej. Stało się to na styku 
działań swoistego triumwiratu Wacława Nałkowskiego (1851-
1911), Eugeniusza Romera (1871-1954) ibGustawa Wuttkego 
(1887-1975).

Ważną siłą sprawczą było pokazanie przez W. Nałkow-
skiego rozumowych podstaw geograÞ i ib wprowadzenie ich 

Ryc. 2. Najważniejsze komponenty mikrosystemu edukacji 
szkolnej

3 B. Śliwerski, �Reformatorzy szkoły wbchmurze (także banału), [w:] L. Pawelski, red., �Innowacyjność wbzarządzaniu edukacją�, Szczecinek 2015, s. 48.
4 G. Wuttke, �Krajoznawstwo kształci ibwychowuje młodzież�, �Nauczyciel Krajoznawca na Mazowszu� 1964, t. IV, s. 7.

Podmiotem organizującym wbinterpersonalnej relacji nauczyciel 
(N) � uczeń (U) jest � N. Wchodzi on wbrelacje zbposzczególnymi 
uczniami (U1, U2, U3, Un), którzy będąc beneÞ cjentami tej posługi, 
są też podmiotem uczenia się. Pole oddziaływań wyznaczają akty 
prawne decydujące obsystemie oświaty (AP) ibantycypowany model 
wychowania (W), który jest efektem wielostronnych interakcji ibsy-
nergicznych oddziaływań.

Wbtym mikrosystemie N pełni rolę swoistego zwornika, który 
zapewnia osiągnięcie efektu końcowego (W). �N� skupia wbso-
bie to co wynika zb�AP� ibinnych decyzji podejmowanych na po-
ziomie resortu, województwa, gminy, szkoły (R). Działania �N� 
zależą od jego koncepcji pedagogicznej ib strategii realizacyjnej 
(K) oraz bazy edukacyjnej (B). �K� jest tą mądrością nauczyciela, 
która uzewnętrznia się poprzez zajmowanie przez niego stano-
wiska wbpryncypialnych sprawach, od których zależą efekty dzia-
łań edukacyjnych. Do tych pryncypialnych spraw trzeba włączyć 
koncepcję człowieka ib jego stosunek do otaczającej rzeczywi-
stości przyrodniczej ibspołecznej (system wartości). Wbtym kon-
tekście, mając na uwadze �W� trzeba formułować szczegółowe 
cele, dobierając do ich osiągnięcia treści (T), środki (Ś) ibmetody 
(M). Źródło: J. Michalczyk, �Walory lubelskiego eksperymentu 
pod hasłem kształtujemy tożsamość krajobrazu�, [w:] �Człowiek 
abprzyroda�, Lublin 2008, s. 187
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do edukacji. Jego idea zmysłu geograÞ cz-
nego ibgrupowania �zjawisk na podstawie 
krajobrazowej�5 oraz gigantyczny doro-
bek autorski otwierał geograÞ ę na tych, 
którzy umieją �(�) myśleć naukowo, 
czuć artystycznie lub działać praktycznie 
na szerszą skalę�6. Jest to mądra synteza 
wyznaczająca właściwy azymut polskiej 
edukacji geograÞ cznej.

Wyniesienie polskiej geograÞ i na świa-
towy poziom słusznie przypisuje się E. 
Romerowi. Nie docenia się przy tym jego 
geniuszu łączącego osiągnięcia naukowe 
zbupowszechnieniem ich przez edukację. 
Wb osobie E. Romera edukacja geogra-
Þ czna zyskała poważanie uniwersyteckie 
wywodzące się zb faktu, że jego kariera 
naukowa zaczęła się od szkoły.

Nowe podejście do edukacji geogra-
Þ cznej pokazał wb podręczniku �Mała 
geograÞ a powszechna�, wydanym 
wb1904 r. Dopełnieniem tego podręczni-
ka był wydany wb1908 roku �Atlas geo-
graÞ czny� zb mapami hipsometrycznymi 
kontynentów iboceanów, co było ewene-
mentem na skalę światową. Atlas stał się 
czymś wbrodzaju elementarza do czytania 
krajobrazu. Dzięki temu po raz pierwszy 
do rąk ucznia traÞ ło narzędzie pozwalają-
ce mu poszukiwać odpowiedzi na rodzące się pytania. Pracę 
ucznia wyzwalały 1073 pytania zawarte na 78 stronach pod-
ręcznika7. Tak to wbsposób naturalny zyskiwała podmiotowość 
ucznia.

Nic przy tym nie umniejszało podmiotowości nauczyciela, 
choć jego zadania uległy zmianie. Musiał on bardziej trosz-
czyć się ob front współpracy zb uczniem, który zaczynał sam 
dochodzić do wiedzy przez działanie, odkrywanie, przeżywa-
nie. Abwszystko było wbPolsce, której wtedy nie było na mapie 
świata. Wb1910 r. atlas został jeszcze dopełniony mapą �Zie-
mie dawnej Polski�8.

Na początku XX wieku wbpolskiej edukacji geograÞ cznej 
zarysował się nurt zmiany, wbktórym bardziej niż przekaz wie-
dzy preferowano uczenie się przez rozwiązywanie proble-
mów, działanie, przeżywanie. Wbtej praktyce kształtowała się 
teoria wielostronnego kształcenia9. Wbnurt urzeczywistnienia 
nowych rozwiązań wszedł G. Wuttke10.

Szczęśliwie się złożyło, że po odro-
dzeniu Polski wb 1918 roku miał on już 
kilkuletni staż wb pracy pedagogicznej 
ib uznanie dla swojej pracy. To uznanie 
dla pracy stosunkowo młodego nauczy-
ciela sprawiło, że został on zatrudniony 
wb Królewsko-Polskim Gimnazjum im. 
Stefana Batorego w Warszawie11. Praca 
wb tej szkole dawała G. Wuttkemu swo-
bodę realizacji twórczych pomysłów, ale 
też umożliwiała współdziałanie wbkształ-
towaniu oblicza polskiej szkoły. Czynił 
to jako nauczyciel, ale także instruktor 
ministerialny (1933-1937), ab przy tym 
twórca ib realizator wielu rozwiązań or-
ganizacyjnych ibtechnicznych oraz autor 
programów nauczania iblicznych publika-
cji � dla nauczycieli ibuczniów. 

Niekwestionowaną zasługą tego genial-
nego dydaktyka są oryginalne rozwiązania 
dydaktyczno-wychowawcze uprzystępnia-
jące poznanie naszej planety wbtaki sposób, 
by uczeń mógł nie tylko przyswoić wiedzę, 
ale ją rozumiał, nią się zachwycił ibtraktował 
ją jako niezbędny instrument racjonalnych 
działań. Wiązało się to zb kształtowaniem 
przestrzeni edukacyjnej, tworzeniem środo-
wiska dydaktycznego ibwprowadzaniem do 
szkolnictwa różnych środków, składających 

się na warsztat edukacyjny nauczyciela geograÞ i12. 
Doskonałym warsztatem edukacyjnym dla G. Wuttkego 

był teren. Natomiast salę lekcyjną zamienił wbpracownię geo-
graÞ czną. Wbswojej szkole dojrzały projekt pracowni geogra-
Þ cznej urzeczywistnił już wb 1927 r. Stała się ona wzorcem 
polskiej pracowni geograÞ cznej przy Ministerstwie Wyznań 
Religijnych ib Oświecenia Publicznego. Według tego wzorca 
nauczyciele tworzyli pracownie wb swoich szkołach, ale też 
ten wzorzec (zbkompletnym umeblowaniem) był promowany 
na forum międzynarodowym, ab śladem tego jest specjalnie 
wydana książka (ryc. 3). 

Pracownia ib teren pomagały wprowadzić uczniów wbrealną 
rzeczywistość. Stąd też wyraziste są powiązania zb krajoznaw-
stwem. Uważał, że szkoła  �(�) daje uczniom wiedzę teoretycz-
ną, oderwaną od życia wiedzę książkową, wycieczka krajoznaw-
cza zaś zbliża uczestników do życia realnego � uczy go czytać nie 
książkę drukowaną, lecz księgę żywą � księgę życia�13. 

Ryc. 3. Okładka przewodnika upo-
wszechniającego model polskiej pra-
cowni geograficznej „Przez pracownię 
geograficzną do poznania ojczyzny 
i świata”

5 W. Nałkowski, �Zarys metodyki geografji�, wyd. III poprawione, Warszawa 1925, s. 49.
6 Tamże, s. 76.
7 A. Chałubińska, �Różne drogi nauczania geografii�, Warszawa 1959, s.10.
8 Tamże, s. 39.
9 Jej teorię od strony pedagogicznej ogłosił Wincenty Okoń wbpołowie lat 60. XX w.
10 Wb1910 r., będąc jeszcze studentem Politechniki Lwowskiej, rozpoczął pracę pedagogiczną wbŻeńskim Seminarium Nauczycielskim. Praca ta pobudziła ubG. Wuttkego 

poczucie misji ib okazała się drogą ku ideałom życiowym. Zafascynowany E. Romerem zmienił kierunek studiów. Wb 1911 r. przeniósł się na Wydział Filozoficzny 

Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, gdzie studiował nauki przyrodnicze ibuczył wbszkole. Do końca swego pracowitego życia pozostał on wierny służbie kształcenia 

innych.
11 Była to pierwsza państwowa szkoła średnia, traktowana przez rząd jako wizytówka polskiej szkoły. Tu była dobrana kadra ibduża możliwość eksperymentowania, co dosko-

nale wykorzystał G. Wuttke.
12 Wbstrukturze bogatego dorobku autorskiego Gustawa Wuttkego jest 20 podręczników szkolnych, 7 podręczników dla nauczycieli, 60 artykułów metodycznych, 24 wpro-

wadzone do użytku szkolnego przyrządy ibpomoce dydaktyczne. Zbpodręczników dydaktycznych najbardziej znane są dwa: Ćwiczenia ibwycieczki wbnauczaniu geografii, 

Warszawa 1957, wyd. II 1963; Obpoczątkach nauczania geografii. Uwagi do pracy lekcyjnej ibpozalekcyjnej, Warszawa 1965. Niemierzalne pozostaje to, co zostało zasiane 

wbsercach ibumysłach uczniów ibnauczycieli. Kilkudziesięciu profesorów akademickich reprezentujących rozmaite dyscypliny naukowe przyznawało się do wpływu G. 

Wuttkego na swoje życie. Abilu było wbinnych zawodach � nie jest to już policzalne.
13 G. Wuttke, �Wycieczki młodzieży szkolnej oraz zasady ich organizacji�, �Praca Szkolna� 1927, z. 5, s. 145.
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W następnych numerach:
Metoda WebQuest’u w nauczaniu geografii 
Historyczna kraina Siedmiogród
Infografiki geograficzne – przykłady programów i realizacji 
Geografia Marsa i Plutona, czyli nie tylko o Ziemi

Przez przykład własnej pracy G. Wuttke udowodnił możli-
wość przezwyciężenia formalizmu szkolnego tkwiącego wbsy-
stemie klasowo-lekcyjnym. Widział potrzebę przestrzeni edu-
kacyjnej � tworzenia środowiska dydaktycznego, wb którym 
proces uczenia się upodobniony zostaje do procesu badaw-
czego. Tak jak uczony odkrywa nowe fakty ibprawa, to wbod-
powiednim środowisku dydaktycznym uczeń może szukać 
tego, jak jest ibodkrywać, dlaczego tak jest. Procesy myślowe 
są pobudzane, uruchamiane ibrozwijane siły poznawcze. Na-
uczyciel wyzwala entuzjazm poznawczy, inspiruje do pracy, 
animuje działania, pomaga uporządkować zdobyte wiado-
mości ibumiejętności oraz dostrzec ich miejsce wb strukturze 
wiedzy. Nic dziwnego, że uczniowie takiego nauczyciela zo-
stawali profesorami ibwynalazcami.

Przywołanie G. Wuttkego nie jest przejawem tęsknoty za 
czasami naszych pradziadków, ale chęcią pokazania właści-
wego kierunku, który prowadzi do wychowania ludzi, myślą-
cych, aktywnych, twórczych, przedsiębiorczych ib odpowie-
dzialnych. 

Współczesna rzeczywistość edukacyjna

Choć wiele się zmieniło od czasów działalności G. Wuttke-
go, to jednak za nim możemy powtórzyć, że �Szkoła nie ma 
tchu. Nie może dążyć za życiem, pędzącym coraz bardziej 
przyśpieszonym tempem. Przystaje, kostnieje, zostawiając co-
raz większą przestrzeń między sobą abżyciem, lukę, pustkę, 
ścianę, mur nieporozumienia�14. 

Mimo permanentnej reformy oświaty �Często zapomina-
my obtym, że żyjemy wbepoce pełnej sprzeczności, wbskrzyżo-
waniu wielu odmiennych rwących nurtów, wbnieustępliwym 
ście raniu się wprost przeciwnych poglądów. Zapominamy, że 
żyjemy wbgro madzie, wbspołeczeństwie, wbnarodzie. 

Nie łatwe to zadanie wychowywać, aby młodzież przy-
stosowała się do takiego intensywnego złożonego życia. Nie 
łatwo przyzwyczajać ją do umiejętności uzgadniania bez-
sprzecznego prawa zachowania swej indywidualności zbbez-
sprzecznym również pra wem ibkoniecznością służenia swą in-
dywidualnością społeczeństwu, które wychowało ibwykształ-
ciło różnorodne osobowości ibzdolności koniecznie po trzebne 
społeczeństwu do jego życia�15. Zbtymi problemami wciąż bo-
ryka się współczesny nauczyciel � także nauczyciel geograÞ i.

Studia geograÞ czne dają nauczycielowi przygotowanie 
merytoryczne. PotraÞ  on więc posiadaną wiedzę przełożyć na 
potrzeby szkolne. Natomiast gorzej jest wbaspekcie psycho-
logiczno-pedagogicznym, bo wbgąszczu różnych teorii ibpo-
glądów, którymi epatuje nauka łatwo zagubić się ibpozostać 
bezradnym wobec wyzwań praktyki szkolnej XXI wieku. 

Te wyzwania prowokują do poszukiwania złotego środ-
ka, który rozwiązałby problemy edukacyjne. Środek ten tkwi 
wbczłowieku, zatem nawet reforma edukacyjna pod hasłem 
�Dobra zmiana� nie spowoduje tego, że wszyscy nauczycie-
le będą �chcieli chcieć� wypełnić swoje posłannictwo. Na 
pewno poprawa infrastruktury szkolnej ib upowszechnienie 
nowych technologii ułatwi to zadanie ibwzmocni potencjał na-
uczyciela. Nic jednak go nie zastąpi. Zatem przyszłość szkoły 
pozostaje wbrękach nauczycieli. 

Nie trzeba obawiać się tego, co nowe. Trzeba jednak jasno 
widzieć cel ibwytrwale zmierzać do jego osiągnięcia. Abjeśli na 
drodze do celu pojawią się jakieś bariery, to pocieszmy się, że 
inni � nawet ci najwybitniejsi � też je mieli. Zatem zbpełnym 
optymizmem przez edukację geograÞ czną budujmy człowie-
czeństwo wbczłowieku. Niech on rozwija swój �zmysł geogra-
Þ czny� ibpotraÞ  �myśleć naukowo, czuć artystycznie ibdziałać 
praktycznie� � bo człowiek wychowany musi być, jak mówił 
G. Wuttke. 

14 G. Wuttke, Nauczanie geografji wbszkole pracy, �Czasopismo Geograficzne� 1930, z. 1-2, s. 26.
15 G. Wuttke, Krajoznawstwo kształci ibwychowuje młodzież, �Nauczyciel Krajoznawca na Mazowszu� 1964, t. IV, s. 7.
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Zofia Szmidt
doradca metodyczny, PODNiDM Pabianice

C
ele kształcenia przyrody wbszko-
le podstawowej, czyli wymagania 
ogólne nakazują, by na lekcjach 

tego przedmiotu nauczyciele podejmo-
wali takie sposoby pracy, aby ubucznia 
wykształcić następujące kompetencje:
I. Zaciekawienie światem przyrody;
II. Stawianie hipotez na temat zjawisk 

ibprocesów zachodzących wbprzyro-
dzie ibich weryÞ kacji;

III. Praktyczne wykorzystanie wiedzy 
przyrodniczej;

IV. Poszanowanie przyrody;
V. Obserwacje, pomiary ibdoświadczenia.

Realizacja

Aby powyższe wymagania MEN zo-
stały spełnione, głównymi obszarami 
aktywności ucznia wb ramach przed-
miotu, opisanymi wbrozdziale �Zaleca-
ne warunki realizacji� podstawy progra-
mowej powinny być:
1. Obserwowanie ibmierzenie;
2. Doświadczanie;
3. Prowadzenie doświadczeń;
4. Dokumentowanie ibprezentowanie;
5. Stawianie pytań ibposzukiwanie od-

powiedzi.
Szkoła powinna zapewnić warunki 

do bezpiecznego prowadzenia zajęć 

badawczych ib terenowych, obserwa-
cji ib doświadczeń. Część obserwacji 
ib doświadczeń powinna mieć charak-
ter ciągły lub okresowy wb powiązaniu 
np. ze zmianami pór roku lub stanów 
pogody.

Podczas prowadzenia zajęć propo-
nuje się wykorzystywanie przedmiotów 
codziennego użytku oraz produktów 
stosowanych wb gospodarstwie domo-
wym.

Na lekcjach przyrody wbszkole pod-
stawowej należy stosować metody, któ-
re:

 l rozbudzą wbuczniach zaciekawienie 
otaczającym światem,

 l ukształtują postawę badawczą, 
dążącą do poznawania prawidłowo-
ści świata przyrody,

 l zachęcą do stawiania hipotez 
na temat zjawisk ibprocesów zacho-
dzących wbprzyrodzie ibdo ich wery-
fikowania,

 l stworzą uczniom możliwości zasto-
sowania wiedzy przyrodniczej 
wbpraktyce,

 l zachęcą do poszanowania przyrody 
ib dorobku kulturowego społeczeń-
stwa,

 l wykształcą umiejętność korzystania 
zbróżnych źródeł informacji.
Podstawa programowa kształcenia 

ogólnego nie określa ściśle treści prze-
znaczonych dla poszczególnych klas, 
jednak układ działów sugeruje, aby 

to, co jest uczniowi najbardziej zna-
ne, ab więc ib najbliższe � czyli obser-
wowanie ib doświadczanie obiektów 
ibzjawisk przyrodniczych zbnajbliższego 
otoczenia znalazło się wbklasie IV, gdyż 
wbznanym otoczeniu dziecko czuje się 
bezpiecznie, jest pewniejsze ibmniej za-
gubione. Stąd wbpodręcznikach do kl. 
IV występuje wiele tytułów działów 
zb podstawy programowej, nawiązują-
cych do najbliższego otoczenia, np.

 l Ja ibmoje otoczenie
 l Orientacja wbterenie
 l Obserwacje ib doświadczenia przy-

rodnicze
 l Najbliższa okolica
 l Człowiek abśrodowisko

Dla harmonijnego ibpełnego przebie-
gu procesu kształcenia przyrodniczego 
wskazane jest, aby wborganizacji pracy 
szkoły nastąpiło połączenie wbtygodnio-
wym planie zajęć 2 godzin lekcyjnych, 
przeznaczonych dla przedmiotu wbcelu 
właściwego prowadzenia zajęć wbtere-
nie, obserwacji ibdoświadczeń.

Wszystkie przytoczone powyżej 
informacje, pochodzące zb podstawy 
programowej przedmiotu przyroda 
do szkoły podstawowej przytoczono 
po to, aby przypomnieć nauczycie-
lom � przyrodnikom oraz dyrektorom 
szkół podstawowych, że to specyÞ czny 
przedmiot, którego bez zajęć wb tere-
nie, bez prowadzenia bezpośrednich 

Proste
pomiary 
i obserwacje 
terenowe 
w nauczaniu 
przyrody
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obserwacji, pomiarów ib doświadczeń 
przyrodniczych nie da się wbpełni zrea-
lizować. Podstawą poznania wbnaukach 
przyrodniczych jest bezpośredni kon-
takt ze światem rzeczywistym.

Dlatego na przyrodzie uczniowie 
muszą doświadczać, obserwować, 
przeżywać, by samodzielnie odkrywać 
różnorodne prawdy rządzące światem 
przyrody, gdyż tylko dzięki praktycznym 
metodom pracy można mieć nadzieję, 
iż zrozumieją, zapamiętają na dłużej 
ib potraÞ ą zastosować wb praktyce to, 
czego sami doświadczyli.

Ważne więc, by jak najwcześniej 
prowadzić proste obserwacje zarów-
no wbklasie (np. obserwacja czynności 
życiowych roślin doniczkowych), ale 
przede wszystkim � poza murami szkol-
nymi, gdzie można:

 l wyznaczać kierunki wb terenie 
na różne sposoby,

 l dokonywać pomiarów odległości,
 l rozpoznawać organizmy żywe lasu, 

pola, łąki, parku, stawu, jeziora, 
rzeki etc.,

 l badać stan czystości powietrza,
 l prowadzić obserwacje ib pomiary 

składników pogody ib wiele, wiele 
innych.

Autorzy komentarzy podstawy pro-
gramowej przyrody zaproponowali 
do każdego działu wymagań szcze-
gółowych liczne doświadczenia, po-
miary ib obserwacje, które powinno 
się przeprowadzić zb uczniami, aby 
ich przekonać o przydatności zdoby-
wanej wiedzy. Warto do tych zaleceń 
od czasu do czasu zaglądać, aby się 
upewnić, czy aby na pewno te do-
świadczenia ibobserwacje realizujemy 
na lekcjach zbwłasnymi uczniami, czy 
trafnie wobec tego wybraliśmy pro-
gram, czy przypadkiem nie powin-
niśmy dokonać jego odpowiedniej 
modyÞ kacji wbmyśl zaleceń podstawy 
programowej.

Ściśle geograÞ czny dział wymagań 
zb podstawy programowej �Orientacja 
wb terenie�, który za rok zapewne sta-
nie się jednym zb podstawowych dzia-
łów geograÞ i wbklasie czwartej ośmio-
klasowej szkoły powszechnej (znikną 
bowiem zgodnie zb zapowiedziami �
przedmioty blokowe) przeznaczony jest 
na kształtowanie ubuczniów umiejętno-
ści obserwacji widomego ruchu Słońca 
po sklepieniu niebieskim, posługiwa-
nia się planem lub mapą, zrozumienia 
wpływu podstawowych zjawisk astro-
nomicznych na środowisko przyrodni-
cze oraz życie ibdziałalność człowieka. 

To niezwykle ważne, praktyczne, przy-
datne życiowo umiejętności, wymaga-
jące jednak kilkukrotnego wyjścia poza 
klasę, choćby na boisko szkolne, na ja-
kiś pobliski plac bądź do parku, na łąkę, 
wbzależności od lokalizacji szkoły. Bez 
oswojenia się zbmapą, uczeń nie posią-
dzie umiejętności jej czytania, ab więc 
nie będzie mógł poznać różnorodności 
krajobrazowej najbliższej okolicy, Polski 
� czy wreszcie � świata.

Jakie praktyczne zajęcia terenowe 
poza murami szkolnymi można ibtrzeba 
prowadzić zbuczniami wbklasie czwar-
tej, zarówno wb szkole wielkomiejskiej, 
usytuowanej tuż przy Marszałkowskiej 
czy Alejach Jerozolimskich wb Warsza-
wie, ale też małomiasteczkowej czy 
wiejskiej, położonej blisko lasu, pola, 
łąki, parku? Wszędzie, wb każdej szko-
le można ib trzeba prowadzić zajęcia 
np. na boisku szkolnym, podczas któ-
rych wykonywane są proste pomiary, 
obserwacje ib inne ćwiczenia praktycz-
ne, typu:

 l wyznaczanie kierunków widnokrę-
gu/stron świata na różne sposoby

 l orientacja mapy wbterenie
 l obliczanie odległości za pomocą 

podziałki/skali
 l identyfikowanie obiektów tereno-

wych na podstawie mapy
 l obserwacja ib pomiar składników 

pogody
 l wyznaczanie kąta padania promieni 

słonecznych/południa słonecznego 
wbciągu dnia, wbciągu roku za pomo-
cą gnomonu.

Ab oto podpowiedzi dla mniej do-
świadczonych wb pracy wb terenie na-
uczycieli, wb postaci krótkich konspek-
tów czy raczej planów realizacji lekcji 
terenowych wb pobliżu szkoły (albo 
na wycieczce, podczas tzw. zielonej 
szkoły), na które czasem wystarczy 
przeznaczyć tylko kilkadziesiąt minut, 
abefekty � nieporównywalne do teore-
tycznych lekcji wbklasie.

Ponadto � propozycja instrukcji, 
podstawowych zadań do kart pracy 
przy takich zajęciach, które można 
dowolnie modyÞ kować � dodawać, 
zmieniać czy zmniejszać ilość zadań 
wb zależności od potrzeb, możliwości 
ibwarunków. Żeby jednak jeszcze bar-
dziej zachęcić nauczyciela do wyjścia 
zbuczniami choćby na boisko szkolne 
� prosta propozycja oceny pracy ucz-
niów wbterenie; propozycja oceniania 
motywującego � zarówno do rzetel-
nej pracy (wb parach, wb grupach), jak 
ib zachowania � już za kilka punktów 

można otrzymać pozytywna ocenę 
cząstkową. Takie zajęcia nie powinny 
być wyzwaniem ponad miarę dla żad-
nej szkoły, dla żadnego nauczyciela, 
natomiast muszą się opłacać zarówno 
uczniom, jak ib nauczycielom � atrak-
cyjne lekcje poza klasą, bezpieczne � 
bo na terenie przyszkolnym, połączo-
ne zboceną.

Cele ogólne zajęć w terenie:

 l Rozbudzanie ciekawości ib aktyw-
ności uczniów oraz zainteresowań 
przyrodniczych.

 l Kształcenie umiejętności prowadze-
nia obserwacji ib posługiwania się 
prostymi przyrządami pomiarowy-
mi.

 l Kształcenie kompetencji kluczo-
wych, typu: współpraca, odpowie-
dzialność.

 l Przestrzeganie zasad właściwego 
zachowania się wbterenie.

 l Kształtowanie postawy szacunku dla 
wartości etycznych wbbezpośrednim 
kontakcie zbprzyrodą.

 l Wykorzystywanie wb praktyce wie-
dzy ibumiejętności.

Podsumowanie

Reasumując należy raz jeszcze pod-
kreślić, że cele edukacji wbszkole pod-
stawowej wręcz nakazują nauczycie-
lom dostosowanie metod przekazywa-
nia wiedzy do naturalnej wbtym wieku 
ich aktywności, ciekawości, wrażliwo-
ści. Zadaniem nadrzędnym nauczycie-
la jest umożliwienie uczniom pozna-
wania świata zarówno wbjego jedności, 
jak ibzłożoności. Nauczyciel powinien 
to robić poprzez wspomaganie samo-
dzielnego uczenia się uczniów, inspi-
rowanie do wyrażania własnych myśli 
ibprzeżyć, rozbudzanie ciekawości po-
znawczej oraz motywacji do dalszej 
nauki. Nie ma większego ib skutecz-
niejszego sprzymierzeńca wb realizacji 
powyższych celów ibzałożeń, niż lekcje 
terenowe, które uczniowie uwielbiają 
ib najbardziej pozytywnie zapamiętują 
zbcałej edukacji szkolnej.

Źródła:
 ❚ Podstawa programowa kształcenia ogólnego 

zb komentarzami � Edukacja przyrodnicza, tom 5, 

2005

 ❚ Praca zbmapą na lekcjach przyrody; Praca zbioro-

wa, WSiP, 2010.

 ❚ Geografia wb gimnazjum. Zajęcia terenowe; klasy 

1-3. Praca zbiorowa. WSiP, 2011
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Załącznik 1.
Instrukcja dla uczniów podczas zajęć terenowych:

 l Pracujecie dziś samodzielnie na boisku szkolnym, 
wbparach, na 4 wyznaczonych stanowiskach pracy (po 3 
pary na każdym stanowisku).

 l Rozwiązujecie zadania znajdujące się wbWaszych kartach 
pracy (każda para ma własną kartę pracy).

 l Wykonajcie zadania zgodnie zbpoleceniem.
 l Każde zadanie jest punktowane; maksymalną ilość punk-

tów uzyskacie tylko ibwyłącznie wtedy, jeśli zadanie będzie 
wykonane samodzielnie, poprawnie ibzapisane czytelnie.

 l Oceniane będzie także Wasze zachowanie wb czasie 
zajęć, postawa, zaangażowanie (wb skali 1-5); warto tak 
pracować, aby zdobyć 5 punktów za wzorowe zacho-
wanie.
Ilość punktów za zachowanie dla każdej pary przydzie-
la nauczyciel po konsultacjach zb każdą dwójką uczniów 
(zbuwzględnieniem samooceny).

 l Maksymalna suma punktów daje Wam ocenę bardzo 
dobrą, ale punkty za wzorowe zachowanie dodane 
do oceny bardzo dobrej, pozwolą na uzyskanie oceny 
celującej.

Temat 1. Zajęcia zb kompasem ib planem/mapą na boisku 
szkolnym

Cele szczegółowe � uczeń potraÞ :
 l wyznaczać ibnazywać kierunki główne ibpośrednie,
 l orientować  się w terenie z podawaniem kierunków głów-

nych i pośrednich,
 l czytać plan/ mapę topograficzną iborientować ją wbterenie,
 l posługiwać się prostymi przyrządami pomiarowymi.

Metody ibformy pracy:
 l Ćwiczenia praktyczne zbkartami pracy wbparach

Środki dydaktyczne:
 l kompasy
 l fragmenty planu miasta lub mapy topograficznej terenu
 l sztywne podkładki do zajęć terenowych
 l instrukcje do zajęć terenowych
 l karty pracy zbzadaniami do wykonania
 l taśma miernicza

Przebieg zajęć:
1. Przypomnienie zasad bezpiecznego zachowania się pod-

czas zajęć poza szkołą/ na wycieczce szkolnej.
2. Praca indywidualna, wbparach ibwbgrupach (podział doko-

nany wbklasie) wg wcześniej ustalonych reguł, zapisanych 
wb instrukcji do zajęć terenowych (załącznik 1) ibzgodnie 
zbkartą pracy (załącznik 2).

3. Podsumowanie pracy, ocena:
 l zebranie kart pracy od każdej pary uczniów,
 l ogólna ocena ustna realizacji celów lekcji, pochwała 

za postawę dla najbardziej zdyscyplinowanych par � 
za zaangażowanie, dyscyplinę,

 l odczytanie zb karty obserwacji nauczyciela (notatnika) � 
ocen za zachowanie, wyrażonych ilością przydzielonych 
punktów, które zostaną dopisane do każdej karty pracy 
po sprawdzeniu prawidłowości wykonania zadań, celem 
wystawienia oceny,

 l podziękowanie za pracę, pożegnanie się zbuczniami.

Załącznik 2.
Karta pracy dla uczniów

STANOWISKO 1

PARA NR 1, 2, 3

PARA NR 7, 8, 9

STANOWISKO 4

SZKOŁA

DRZEWO A

DRZEWO B
NAUCZYCIEL

..................

..................

..................

..................

W

S

N

E

STANOWISKO 2

PARA NR 4, 5, 6

PARA NR 10, 11, 12

STANOWISKO 3

BRAMKA
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Zadanie 1. (0-2 p.)
Wpiszcie numer waszego stanowiska pracy, oznaczonego 

cyfrą (1-4) ����ab następnie taśmą mierniczą zmierzcie 
odległość, jaka was dzieli od wejścia do budynku szkoły. Wy-
nik zapiszcie obok ���� ��

Zadanie 2. (0-4 p.)
Przy pomocy kompasu wyznaczcie kierunki widnokręgu 

na boisku szkolnym, abnastępnie podpiszcie pełnymi nazwami 
wbwykropkowanych miejscach kierunki oznaczone symbola-
mi N, S, W, E na szkicu boiska wbkarcie pracy.

Zadanie 3. (0-3 p.)
Uzupełnijcie zdania informujące obtym, gdzie znajdują się 

obiekty zaznaczone na planie boiska wbstosunku do waszego 
stanowiska pracy:

 l Szkoła znajduje się wbkierunku ������
 l Drzewo �A� znajduje się wbkierunku ������
 l Drzewo �B� znajduje się wbkierunku �������
 l Bramka znajduje się wbkierunku �������

Zadanie 4. (0-4 p.)
Przy pomocy kompasu, zorientujcie (ustawcie) plan mia-

sta/mapę topograÞ czną zgodnie zbkierunkami wbterenie, abna-
stępnie uzupełnijcie zdanie:

Górna ramka planu miasta/mapy topograÞ cznej po-
krywa się zb kierunkiem ���������. wb tere-
nie, natomiast dolna ramka � pokrywa się zb kierunkiem 
������������ wb terenie. Prawa ramka 
planu miasta/mapy topograÞ cznej pokrywa się zb kierun-
kiem ����������.. ab lewa � zb kierunkiem 
��������������.

Zadanie 5. (0-2 p.)
Zmierzcie na planie/mapie odległość między waszą szkołą 

abstanowiskiem pracy, wbktórym się znajdujecie, abnastępnie 
przy pomocy podziałki na planie/mapie obliczcie rzeczywistą 
odległość wbterenie.

Odległość na mapie �����.. cm
Odległość rzeczywista wbterenie ������m

Zadanie 6. (0-5 p.)
Wybierzcie 5 dowolnych obiektów wbterenie, widocznych 

zbwaszego stanowiska pracy ibwypiszcie je poniżej wbkarcie 
pracy. Odszukajcie te obiekty na waszym planie bądź mapie 
ibpodpiszcie każdy zbnich właściwą cyfrą 1-5 zgodnie zbozna-
czeniem wbkarcie pracy poniżej.

1. ����������
2. ����������
3. ����������
4. ..���������.
5. ����������

.............................................................................................

.............................................................................................
Maksymalnie za wykonanie zadań wb karcie pracy � 20 

punktów. Za zachowanie (postawę, zaangażowanie, dyscypli-
nę wbczasie zajęć) � 0-5 punktów. Łącznie każda para ucz-
niów może zdobyć 25 punktów.

Temat 2.
Prowadzimy obserwacje ibpomiary składników pogody

Cele szczegółowe � uczeń potraÞ :
 l rozróżniać składniki pogody ibzjawiska atmosferyczne,
 l posługiwać się prawidłowo przyrządami do pomiarów 

składników pogody,
 l odczytywać temperaturę powietrza,
 l określać kierunki wiatru,
 l prowadzić obserwacje pogody.

Metody ibformy pracy:
 l ćwiczenia praktyczne wbgrupach

Środki dydaktyczne:
 l karty pracy zbzadaniami do wykonania (po 1 szt. dla każdej 

grupy)
 l przyrządy pomiarowe � po 1 szt. każdy rodzaj: termome-

try, barometry, deszczomierze, wiatromierze (na każdym 
stanowisku obserwacji)

 l sztywne podkładki do zajęć terenowych
 l instrukcje do zajęć terenowych

Przebieg zajęć:
1. Przypomnienie zasad bezpiecznego zachowania się pod-

czas zajęć poza szkołą/ na wycieczce szkolnej.
2. Praca indywidualna według wcześniej ustalonych reguł, 

zapisanych wbinstrukcji do zajęć terenowych (załącznik 1) 
ibzgodnie zbkartami pracy (załącznik 2).

3. Podsumowanie pracy:
 l zebranie kart pracy od liderów poszczególnych grup,
 l ogólna ocena ustna realizacji celów lekcji, pochwała 

za postawę dla najgrzeczniejszych grup � za zaangażowa-
nie, dyscyplinę,

 l odczytanie zbkarty obserwacji nauczyciela � ocen za zacho-
wanie, wyrażonych ilością przydzielonych punktów, które 
zostaną dopisane do każdej karty pracy po sprawdze-
niu prawidłowości wykonania zadań, celem wystawienia 
oceny,

 l podziękowanie za pracę, pożegnanie się zbuczniami.

Załącznik 1.
Instrukcja dla uczniów podczas zajęć terenowych:

 l Pracujecie dziś samodzielnie, wb grupach 3-osobowych, 
na wyznaczonych stanowiskach pracy, oznaczonych cho-
rągiewkami wbnarożnikach boiska szkolnego ibcyframi 1-4 
(po 2 grupy na każdym stanowisku). Rozwiązujecie zada-
nia znajdujące się wbWaszych kartach pracy (każda grupa 
ma własną kartę pracy).

 l Pracą każdej grupy kieruje jej lider.
 l Wykonajcie zadania dokładnie zgodnie zbpoleceniem.
 l Każde zadanie jest punktowane; maksymalną ilość punk-

tów uzyskacie tylko ibwyłącznie wtedy, jeśli zadanie będzie 
wykonane samodzielnie, poprawnie ibzapisane czytelnie.

Ocenianie motywujące (propozycja):
24-25 punktów � celujący (6)
20-23 punkty � bardzo dobry (5)
16-19 punktów � dobry (4)
12-15 punktów � dostateczny (3)
7-11 punktów � dopuszczający (2)
0-6 punktów � niedostateczny (1)
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 l Ponieważ przy pomiarach ib obserwacjach konieczne jest 
zachowanie ładu, porządku ibdyscypliny, oceniane będzie 
także Wasze zachowanie wbczasie zajęć, abwięc postawa, 
odpowiedzialność ibzaangażowanie wbpracę grupy wbskali 
1-5; warto tak pracować, aby zdobyć 5 punktów za wzo-
rowe zachowanie

 l Łączna suma punktów za poprawne rozwiązanie zadań 
daje ocenę bardzo dobrą, ale punkty za zachowanie, 
dodane do oceny bardzo dobrej, pozwolą na uzyskanie 
oceny celującej.

Załącznik 2.
Karta pracy dla uczniów

Zadanie 1. (0-2 p.)
Odczytajcie ibzapiszcie numer stanowiska obserwacji po-

gody, wbktórym się znajdujecie ����... abnastępnie zbu-
dujcie deÞ nicję pogody, korzystając zbrozsypanki wyrazowej 
wbramce.

Pogodą nazywamy ����������������
������������..........����������
�������������������������
�..........................................................................................
........������������������

atmosfery/ chwilowy/ w/ stan/ miejscu/ czasie/ 
występujący/ określonym/ i

Zadanie 2. (0-8 p.)
Wypiszcie wszystkie elementy pogody, które możecie dziś 

zaobserwować ibodczuć na boisku szkolnym, abnastępnie nie-
które zb nich połączcie strzałką zb odpowiednim przyrządem 
pomiarowym (należy rozpoznać ibpodpisać każdy przyrząd).

..���������., ����������.,

..���������., ����������..,

..���������., ����������..,

���������....., �����...............�,

���������....., �����...............�,

Zadanie 3. (0-6 p.)
Korzystając zb własnych obserwacji ib dostępnych przyrzą-

dów pomiarowych, opiszcie pogodę, jaka występuje wb tym 
momencie na terenie okolicy waszej szkoły, skreślając niepo-
trzebne wyrazy ibwpisując wyniki przeprowadzonych pomia-
rów:

Dziś jest słoneczna/deszczowa pogoda. Świeci słońce/pada 
deszcz ibtemperatura jest stosunkowo wysoka/niska jak na tę 
porę roku, gdyż termometry wskazują 23/11 stopni Celsjusza. 
Barometr wskazuje wysokie/niskie ciśnienie, wynoszące oko-
ło ������.. Na niebie możemy zaobserwować nielicz-
ne pierzaste/burzowe chmury. Deszczomierz wskazuje ��..
mm wody pochodzącej zbopadów.

Zadanie 4. (0-4 p.)
Proszę podnieść wysoko wiatromierz (albo postawić na wy-

sokim murku), abnastępnie:
 l odczytać siłę wiatru, używając stosownych określeń (lekki, 

słaby, silny etc.) zbuzasadnieniem ibzapisać przemyślenia. 
������������������������
�����������������...........................
�����������������...........................
.........................................................................................

 l określić kierunek wiatru, zapisać go iboznaczyć właściwym 
symbolem wbkarcie pracy.
����������� � ���������..

Zadanie 5. (0-6 p.)
Przypomnijcie ibnapiszcie, jakie znacie rodzaje:

a) opadów atmosferycznych
�������.., �������.., 

�������������.,
b) osadów atmosferycznych
��������, ��������, 

������������..,
c) wypiszcie te opady, osady bądź zjawiska atmosferyczne, 

które dziś zaobserwowaliście wbokolicy szkoły.
�������������..,
�������������,
�������������.

.............................................................................................

.............................................................................................

............................................................................................

Maksymalnie za wykonanie zadań wb karcie pracy � 24 
punkty. Za zachowanie � maksymalnie 5 punktów. Łącznie 
można zdobyć � 29 punktów.

Ocenianie motywujące (propozycja):
27�29 p. � celujący (6)
24�26 p. � bardzo dobry (5)
18�23 p. � dobry (4)
14�17 p. � dostateczny (3)
  9�13 p. � dopuszczający (2)
  0�8 p. � niedostateczny (1)
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Katarzyna Mijakowska
Nauczycielka geografii, XLIV Liceum Ogólnokształcące

im. A. Dobiszewskiego, Warszawa

K
ahoot! jest to bezpłatna platfor-
ma do tworzenia ib przeprowa-
dzania interaktywnych quizów. 

Wykorzystuje urządzenia mobilne ucz-
niów. Układając pytania można skorzy-
stać zbopcji wstawiania zdjęć lub frag-
mentów filmów. Program jest bardzo 
prosty wbużyciu. Można tworzyć włas-
ne pytania lub korzystać zb gotowych. 
Większość testów jest po angielsku, 
co można wykorzystać, jeśli nauczyciel 
naucza dwujęzycznie.

Aby mieć dostęp do materiałów na-
uczyciel musi zarejestrować się za dar-
mo na stronie getkahoot.com, (nacisnąć 
sign up for free) ibstworzyć swoje konto. 
Zaraz potem przekierowany jest na stro-
nę główną, gdzie może już tworzyć swój 
test przez naciśnięcie create new kahoot. 
Strona działa intuicyjnie ibużywa proste-
go angielskiego. Przygotowanie pytań 
nie jest trudne ani czasochłonne. Więcej 
czasu zajmuje znalezienie odpowied-
niego materiału ilustracyjnego do pytań, 
ale umieszczanie go nie jest koniecz-
ne. Poświęcony czas na przygotowanie 
lekcji wynagradza jej przebieg � wtedy 
aktywność nauczyciela jest niewielka, 
natomiast aktywność uczniów znaczna. 
Wbten sposób uczniowie uczą się nawet 
tego nie zauważając.

Aby wykorzystać materiał na lek-
cji wymagany jest dostęp do Internetu 
oraz uczniowie muszą mieć mobilny 
Internet wb telefonach lub laptopach. 
Informacje oraz Þ lm instruktażowy 
po polsku można znaleźć na stronie 
http://kliktik.jimdo.com/kahoot/.

Mojego autorstwa są oprócz poniż-
szej propozycji również testy �Zmiany 
gospodarcze we współczesnym świe-
cie� ib�Współczesne globalne problemy 
świata�. Są one dobrym powtórzeniem 
materiału wbklasie Ib liceum. Znając ty-
tuł łatwiej wyszukać zbzasobach odpo-
wiedni quiz.

Aplikacja ma wiele możliwości za-
stosowań. Oprócz quizów można przy-
gotować materiał do dyskusji oraz an-
kietę np. do zbierania opinii. Program 
jest ciągle modyÞ kowany ibudoskonala-
ny, tyle że większość nowych informacji 
jest po angielsku.

1. Temat: Pozycja Polski wbUnii Euro-
pejskiej

2. Etap edukacyjny: Szkoła ponadgim-
nazjalna lub gimnazjalna

3. Przedmiot: GeograÞ a, WOS

4. Cele:
Uczeń: Zna nazwy, położenie 

ib główne cechy krajów członkowskich 
UE, potraÞ  porównać Polskę zb innymi 
krajami UE

5. NaCoBeZu ‒ poznasz, że cele zosta-
ły zrealizowane, gdy uczniowie:
1) oszacują pozycję Polski względem 

innych krajów UE wbróżnych katego-
riach

2) wyrażą własną reß eksję dotyczącą 
treści lekcji

6. Zgodność zbpodstawą programową
 l Geografia IV etap edukacyjny � 

zakres podstawowy
Cele kształcenia � wymagania ogól-

ne: II. Formułowanie ib weryÞ kowa-
nie hipotez dotyczących problemów 
współczesnego świata.

Treści nauczania � wymagania szcze-
gółowe
2. Zróżnicowanie gospodarcze świata. 

Uczeń:
16) wyjaśnia na wybranych przy-

kładach (wb skali lokalnej, re-
gionalnej ibglobalnej) przyczyny 
procesów integracyjnych ib ich 
skutki gospodarcze, społeczne 
ibpolityczne.

 l Geografia IV etap edukacyjny � 
zakres rozszerzony
Cele kształcenia ogólnego

V. Pozyskiwanie, przetwarzanie oraz 
prezentowanie informacji na podsta-

wie różnych źródeł informacji geo-
graÞ cznej.

Treści nauczania � wymagania szcze-
gółowe
11. GeograÞ a Polski ‒ zagadnienia lud-

nościowe. Uczeń:
1) charakteryzuje rozwój demogra-

Þ czny Polski (...) oraz porównuje 
ją zbinnymi państwami.

12. GeograÞ a Polski � działalność go-
spodarcza. Uczeń:
1) ocenia poziom wykorzystania 

warunków naturalnych (�) 
wbporównaniu zbinnymi krajami 
Unii Europejskiej.

 l WOS IV etap edukacyjny � zakres 
rozszerzony
Cele kształcenia ogólnego

I. Wykorzystanie ib tworzenie informa-
cji.
Treści nauczania � wymagania szcze-

gółowe
45. Polska wbUnii Europejskiej. Uczeń:

3) ocenia skutki członkostwa Polski 
wbUnii Europejskiej ibperspekty-
wy jej rozwoju wbUnii Europej-
skiej, odwołując się do danych 
statystycznych, badań opinii 
publicznej (�).

7. Kształcone umiejętności kluczowe
1) szacowanie danych szczegółowych 

na podstawie wiedzy ogólnej ib źró-
deł

2) sprawna praca wbgrupie
3) argumentowanie własnego zdania

8. Metody ibtechniki
Praca wbgrupie, aplikacja kahoot.com,

zdania podsumowujące

9. Środki dydaktyczne
Podręcznik ib notatki uczniowskie, 

zasoby Internetu: https://kahoot.com, 
uczniowskie smartfony zb dostępem 
do Internetu

10. Czas trwania lekcji
1 godzina lekcyjna

Polska na tle krajów Unii Europejskiej
Wykorzystanie aplikacji Kahoot!

 Poniższą lekcję pokazującą pozycję Polski wbUnii Europejskiej proponuję przeprowadzić 
zbwykorzystaniem uczniowskich smartfonów oraz aplikacji Kahoot!
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11. Opis realizacji lekcji:
1. Przedstaw cele lekcji.

Nauczyciel: dowiecie się, jaką pozy-
cję wśród państw UE zajmuje Polska 
oraz wb jakich dziedzinach Polska się 
wyróżnia.

2. Podziel uczniów na grupy maksymal-
nie 5-osobowe ib zorganizuj wspólne 

stanowiska pracy. Jeśli klasa jest mało 
liczebna grupy mogą być mniejsze. 
Przynajmniej jedna osoba musi mieć 
wb telefonie mobilny Internet. Poleć 
uczniom, aby wspólnie wbgrupie usta-
lali odpowiedź, chociaż czasu na dys-
kusję nie ma dużo. Uruchom aplikację 
na komputerze podłączonym do rzut-
nika. Uczniowie na swoim sprzęcie 
otwierają stronę kahoot.it, następnie 
wpisują wyświetlony PIN, nadają swo-
jej grupie nazwę.
Tak wygląda strona startowa dla ucz-
niów: zb numerem PIN, jeszcze bez 
nazwy graczy (1).

3. Wyświetla się kolejna strona, gdzie 
należy wybrać team mode (zespół), 
chyba że uczniowie grają pojedynczo 
� wtedy wybieramy classic. Jak widać 
program ma wiele opcji, np. przypad-
kowa kolejność pytań, przypadkowa 
kolejność odpowiedzi, wyświetlaj PIN 
wb czasie gry, pokazuj zminimalizo-
waną instrukcję ibinne. Te możliwości 
proponuję przetestować samodzielnie 
przed lekcją (2).

4. Pytania pojawiają się na ekranie wraz 
zb odliczanym czasem, uczniowie 
na własnym telefonie przyciskają wy-
braną odpowiedź.
Tak wygląda ekran zb pytaniem oraz 
to, co widzi uczeń na swoim smart- 
fonie (3). Po udzieleniu odpowiedzi 
na rzutniku pojawia się rozkład od-
powiedzi, abna uczniowskich smartfo-
nach po dobrej odpowiedzi wyświetla 
się informacja correct na zielonym 
tle oraz uzyskane punkty (4). Za każ-
de pytanie można dostać maksimum 
1000 punktów. Po błędnej odpowie-
dzi ekran telefonu świeci się na czer-
wono. Na zakończenie program po-
kazuje pięciu kolejnych najlepszych 
graczy ib dla najlepszego sumę punk-
tów, liczbę poprawnych odpowiedzi 
ibliczbę błędów (5).

5. Proponuję nauczycielowi po każdym 
rozwiązanym pytaniu skomentować 
wyniki, wyjaśnić wątpliwości, wskazać 
tok myślenia. To nauczyciel przełącza 
quiz na następne pytanie, więc jest 
czas na komentarz ib naukę na błę-
dach. Np. odpowiedź na pytanie 3 
można wywnioskować zb poprzed-
nich dwóch pytań. Skoro uczniowie 
dowiedzieli się, że największa wb UE 
jest Francja, Niemcy są trochę większe 
od Polski, ale mają bardzo dużą liczbę 
ludności, podobnie mniejsze od Polski 
Włochy wyprzedzają nasz kraj wblicz-
bie ludności, to najmniejszą gęstość 
zaludnienia musi mieć duża Francja. 
Trzeba pamiętać, że Norwegia nie na-

leży do UE. Wniosek zbpytań 10 ib11: 
Polska ma więcej studentów niż inne 
kraje UE, ale nakłady na naukę są nie-
pokojąco niskie. Wniosek zb pytania 
21: często narzekamy na to, że obec-
nie długo pracujemy, ale wydajność 
pracy wbPolsce jest niska.

6. Test można wykonać dwukrotnie 
prosząc uczniów ob staranność przy 
analizie źródeł ib dbałość ob popraw-
ność (ab nie tempo) odpowiedzi 
wbpierwszej kolejce. Wbdrugiej kolej-
ce zwiększamy tempo ibtu już nastę-
puje rywalizacja pomiędzy grupami. 
Program daje punkty za poprawność 
ibszybkość odpowiedzi. Udział wbqui-
zie ib rywalizacja wyzwalają emocje, 
ruch ibgłośne reakcje, których nauczy-
ciel nie powinien hamować. Dzięki 
badaniom naukowym wiadomo, że 
nasze mózgi dobrze zapamiętują in-
formacje łączące wiedzę zbemocjami 
ibaktywnością ciała, dużo lepiej kodu-
ją wbpamięci długotrwałej informacje 
poznane wb bezstresowej, przyjaznej 
atmosferze ib uczą się efektywniej 
wbgrupie. To zaangażowanie właśnie 
sprzyja nauce, ab lekcja wydaje się 
uczniom za krótka.

7. Na zakończenie niezbędna jest re-
ß eksja. Można wykorzystać metodę 
niedokończonych pytań.

 l Dzisiaj nauczyłem się, że .................
.......................................................

 l Zrozumiałem, że .............................
.......................................................

 l Zaskoczyło mnie .............................
.......................................................

12. Podsumowanie
Test można wykorzystać wb wersji 

papierowej, bez korzystania zb Interne-
tu. Jest to jednak dużo mniej atrakcyj-
ne. Korzystając zbaplikacji pokazujemy 
uczniom jak wykorzystać ich ulubiony 
sprzęt do nauki. Entuzjastyczne zaan-
gażowanie uczniów potwierdza sens 
takiej lekcji ib motywuje nauczyciela 
do wprowadzania innowacji.

Źródła danych do pytań
 ❚ Mały rocznik statystyczny Polski 2015, GUS, 
Warszawa

 ❚ Oficjalny portal Unii Europejskiej ‒ Kącik dla 
nauczycieli ibuczniów:

 ❚ http://europa.eu/teachers-corner/age-ranks/ages-
15-and-over_pl

 ❚ Wizualizacja pozycji poszczególnych państw wbUE:
 ❚ http://ec.europa.eu/eurostat/cache/BubbleChart/?lg
=en#tableCode=tec00114

Literatura
 ❚ Marzena Żylińska, Neurodydaktyka. Nauczanie 
ib uczenie się przyjazne mózgowi. Wydawnictwo 
Naukowe UMK

1

2

3

4

5
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Załącznik 1. Pytania do quizu

1. Większą powierzchnię od Polski wbUnii Europejskiej mają Francja, Hiszpania, Szwecja, Finlandia oraz:
a) Rumunia b) Grecja c) Włochy d) Niemcy

2. Większą od Polski liczbę ludności wbUE mają Niemcy, Francja, Włochy oraz:
a) Rumunia b) Ukraina c) Bułgaria d) Hiszpania

3. Gęstość zaludnienia Polski to 123 osoby na km2. Które zbpaństw UE ma mniejszą gęstość zaludnienia?
a) Niemcy b) Francja c) Norwegia d) Włochy

4. Wskaźnik urbanizacji dla Polski to 60,3%. Mniej ludności wbmiastach żyje w:
a) Słowacji b) Austrii c) Litwie d) Francji

5. Polska wstąpiła do Unii Europejskiej wb2004 r. Później niż Polska przystąpił kraj:
a) Malta b) Cypr c) Chorwacja d) Słowenia

6. Jeśli przyjąć średnie PKB/osobę wbUnii Europejskiej za 100 to Luksemburg ma 266, Bułgaria 47, abPolska:
a) 110 b) 82 c) 69 d) 55

7. Średnia długość życia Polaków na tle Europy jest niższa od średniej ib wynosi dla mężczyzn ‒ 74, dla kobiet ‒ 81. 
Krócej żyją mieszkańcy:
a) Grecji  b) Węgier  c) Estonii d) Czech

8. Przyrost naturalny wb2014 r. wyniósł wbPolsce -0,1�. Również ujemny zanotowały:
a) Hiszpania b) Irlandia c) Szwecja d) Niemcy

9. Bezrobotni wbPolsce stanowią 10,3%. Więcej ma kraj:
a) Portugalia b) Niemcy c) Holandia d) Rumunia

10. WbUnii Europejskiej przypada średnio 40 studentów/1000 mieszkańców. WbPolsce jest to:
a) 20 b) 35 c) 40 d) 52

11. Nakłady na działalność badawczą wbUnii Europejskiej wynoszą 2,02% PKB. WbPolsce jest to:
a) 3,12 b) 1,15 c) 0,87 d) 0,55

12. Niższe nakłady na naukę niż wbPolsce ma wbUnii Europejskiej:
a) Litwa b) Łotwa c) Czechy d) Słowacja

13. WbPolsce jest 640 użytkowników Internetu na 1000 mieszkańców. Niższy wskaźnik ma:
a) Chorwacja b) Irlandia c) Słowacja d) Rumunia

14. WbUnii Europejskiej jest średnio 132 telefonów komórkowych/100 mieszkańców, abwbPolsce 150. Więcej ma:
a) Finlandia b) Włochy c) Niemcy d) Szwecja

15. Polska zajmuje 2. miejsce wbświecie wbzbiorach żyta. Wybierz kraj, który ją wyprzedza:
a) Malta b) Dania c) Holandia d) Niemcy

16. Plony żyta wbPolsce są bliskie średniej światowej. WbUnii niższe plony notuje:
a) Dania b) Niemcy c) Hiszpania d) Holandia

17. Polska zajmuje 8. miejsce wbświecie wbwydobyciu węgla brunatnego. Wśród krajów Unii wyprzedza nas:
a) Francja b) Czechy c) Niemcy d) Słowacja

18. Polska ma niski współczynnik spożycia ryb na mieszkańca. Jeszcze niższy ma:
a) Włochy b) Francja c) Irlandia d) Węgry

19. Lasy wbPolsce zajmują ok. 30% powierzchni kraju. Mniejszą lesistość ma:
a) Szwecja b) Łotwa c) Portugalia d) Irlandia

20. Średnio wbUnii Europejskiej wbrolnictwie pracuje 5%, wbprzemyśle 22%, wbusługach 73%. WbPolsce to odpowiednio:
a) 12/30/58 b) 20/30/50 c) 8/10/82 d) 4/25/71

21. Jeśli wydajność pracy dla Unii przyjąć za 100, to dla Polski wynosi:
a) 120 b) 100 c) 89 d) 74

Odpowiedzi:
1d, 2d, 3b, 4a, 5c, 6d, 7b, 8d, 9a, 10d, 11c, 12b, 13d, 14a, 15d, 16c, 17c, 18d, 19d, 20a, 21d
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Dorota Dorochowicz
Komitet Główny Olimpiady Geograficznej

P
olskę na olimpiadzie reprezentowało ośmioro uczniów: 
Karol Czarnecki (II LO wb Gorzowie Wielkopolskim), 
Daniel Dylewski (VI LO wbWarszawie), Janusz Godziek 

(IbLO wbMikołowie), Paweł Goleniowski (IbLO wbKatowicach), 
Kacper Kanturski (Ib LO wb Krakowie), Anna Kurop (II LO 
wb Białymstoku), Mateusz Olszewski (Gimnazjum nr 11 
wbKoszalinie) oraz Jakub Pypkowski (VI LO wbBydgoszczy).

Pierwszą częścią zawodów było zapoznanie się zbterenem 
historycznej, XIX-wiecznej twierdzy wbDyneburgu. Uczniowie 
mieli wcielić się wbróżne grupy społeczne (seniorzy, nastolat-
kowie, społeczność lokalna, matki zbdziećmi, turyści) ibzwró-
cić uwagę na najważniejsze dla nich obiekty na terenie twier-
dzy. Zadaniem końcowym, było stworzenie mapy mentalnej 
obszaru na schematycznym podkładzie mapowym.

Wb innej części miasta przeprowadzono kolejne zadanie 
terenowe. Tym razem uczniowie mieli okazję zapoznać się 
zbprzedmieściami Dyneburga położonymi wbwidłach Dźwi-
ny ib jej dopływu, zbwieloma wałami przeciwpowodziowymi 
ibrówniną zalewową. Ćwiczenie polegało na stworzeniu mapy 
użytkowania terenu zb oznaczeniem obszarów zagrożonych 
powodzią. Pisemna część zadania terenowego rozwijała te-
matykę powodziową. Uczniowie musieli wykazać się wiedzą 
obzatorach lodowych, modelowaniu wielkości powodzi, oraz 
ich przyczynach ib przeciwdziałaniu. Należało również obli-
czyć spływ powierzchniowy, abnawet zaprojektować własny 
polder.

Wb czasie zawodów odbyły się trzy testy pisemne. Pierw-
sze podejście obejmowało tematykę geologiczno-złożową. 
Na podstawie danych źródłowych (mapy zboznaczonymi wier-
ceniami, tabeli zbwynikami analizy chemicznej rdzeni) należało 
obliczyć wielkość złoża oraz ilość miedzi wbnim zawartej ibjej 
wartość. Uczniowie musieli wykazać się także znajomością 
zagrożeń, jakie dla środowiska niesie górnictwo. Wbkolejnym 
podejściu uczniowie zmierzyli się zbtematyką rolnictwa. Odpo-
wiadali na pytania obźródła składników odżywczych wbglebie 
oraz porównywali klimatogramy pod względem przydatności 

rolniczej. Należało również wykazać się znajomością różnych 
typów rolnictwa, abtakże zrozumieniem zielonej rewolucji ibza-
grożeń dla środowiska naturalnego. Ostatnie podejście dotyczy-
ło monsunów wbrejonie Półwyspu Indyjskiego. Pytano obwpływ 
na opady oraz ryzyko powodzi, abnawet liczbę komarów ibdo-
chody mieszkańców regionu. Należało również wytłumaczyć, 
dlaczego monsuny nie występują nad Bałtykiem.

Ostatniego dnia zawodów przeprowadzono quiz multime-
dialny. Składał się zbaż 50 pytań obbardzo szerokiej tematy-
ce geograÞ cznej. Uczniowie musieli m.in. rozpoznać zdjęcia 
zabytków oraz zjawisk przyrodniczych, ab także odgadnąć, 
co przedstawiają mapy tematyczne świata.

Podczas olimpiady była również okazja do zapoznania się 
zb Dyneburgiem ib jego okolicami. Zorganizowano wycieczkę 
po historycznej części miasta. Pokazano również elementy pol-
skości wbDyneburgu � polską szkołę, Dom Polski, abtakże pomnik 
ku czci polskich żołnierzy poległych wbwalkach zbbolszewikami, 
którzy przyczynili się do uzyskania przez Łotwę niepodległości 
wb1920 roku. Odbyła się również wycieczka do Parku Natural-
nego Dviete. Jest to obszar chroniony obejmujący teren rozlewisk 
rzeki Dviete, powołany, aby zachować jego łąkowy charakter. 
Wbtym celu na brzegach rzeki wypasają się wytrzymałe odmiany 
bydła oraz koniki polskie. Uczniowie zapoznali się zbmetodami 
przywracania ibutrzymywania tego typu roślinności, ab także jej 
znaczeniem dla bioróżnorodności regionu.

Polska drużyna zdobyła wb sumie cztery zb trzynastu przy-
znanych medali. Złoty przypadł Karolowi Czarneckiemu, 
srebrny Januszowi Godźkowi, ab brązowe wywalczyli Paweł 
Goleniowski ibJakub Pypkowski. Drużynowo zapewniło to Po-
lakom drugie miejsce.

FotograÞ e: Tomasz Sawicki

III Bałtycka Olimpiada Geograficzna

Medale dla polskich młodych geografów

 Wbdniach 28 czerwca � 1 lipca 2016 r. wbDyneburgu na Łotwie odbyły się zawody III 
Bałtyckiej Olimpiady Geograficznej. Wb rozgrywkach wzięli udział reprezentanci pięciu 
państw � Estonii, Litwy, Łotwy, Polski oraz Rosji, wbsumie 35 uczestników.

Tab. 1. Wyniki medalistów III Regionalnej Olimpiady Bałtyckiej

Lp. Uczeń Reprezentacja Punktacja Medal
1. Oleg Zhelezny Rosja 99.17 złoty
2. Karol Czarnecki Polska 98.33 złoty
3. Domantas Pukelis Litwa 93.00 srebrny
4. Alexander Varentsov Rosja 93.00 srebrny
5. Janusz Godziek Polska 92.50 srebrny
6. Eva-Maria Tõnson Estonia 92.17 srebrny
7. Mikhail Maksimenko Rosja 92.00 srebrny
8. Giedrus Pakalka Litwa 91.67 srebrny
9. Yulia Grabareva Rosja 90.33 brązowy

10. Iļja Belovolovs Łotwa 89.67 brązowy
11. Paweł Goleniowski Polska 89.00 brązowy
12. Jakub Pypkowski Polska 87.83 brązowy

Zawodnicy przed bramą historycznej twierdzy w Dyneburgu

Spotkanie z konikami polskimi 
w  Parku Naturalnym Dviete

Anna Kurop i  Karol Czarnecki 
podczas omawiania fieldworku
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Jerzy Wrona
UEK Kraków

S
zczególnie atrakcyjne dla odbiorców są oryginalne przed-
stawienia kartograficzne. Ich nietypowość może doty-
czyć samego odwzorowania kartograficznego, jak ibcałego 

interesującego kompozycyjnie obrazu. Przykłady takich �arty-
stycznych�, czasem nawet się wydaje, że �udziwnionych� 
map, zaprezentowano na przykładzie polskich ibzagranicznych 
pocztówek zbtematyką kartograficzną. Zwykle mniej istotna jest 
tu dokładność odwzorowania kartograficznego, ab istotniejszą 
sprawą sugestywne przemówienie do szerokiego, względnie 
tylko określonego, czytelnika.

1Niewątpliwie walory dydaktyczne, pozwalające względnie 
ocenić wielkość kraju, mają mapki, na których terytorium jed-

nego państwa porównywane jest do terytorium innego. Takich 
pocztówek wydaje się wiele wbAustralii, na których zarys �kraju 
kangurów� porównywany jest do powierzchni innych konty-
nentów, państw ib regionów. Reprodukowana kartka pocztowa 
zbkonturem Australii pokazuje, że na tym kontynencie zmieś-
ciłyby się łącznie takie kraje europejskie, jak Niemcy, Irlandia, 
Wielka Brytania ibWłochy, ponadto ‒ Japonia, Nowa Zelandia 
oraz ‒ największy po Alasce ‒ amerykański stan Teksas.

2Na wielu pocztówkowych mapkach australijskich, podkreśla 
się ‒ odwracając obraz kartograÞ czny ‒ że to tylko zbperspek-

tywy innych regionów Australia leży na antypodach.

3Tworem zb pogranicza sztuki ib kartograÞ i jest �Symboliczna 
mapa Europy jako panny�. Jest to obraz drzeworytu zb1592 r.,

który znajduje się wb bibliotece słynnego klasztoru na praskim 
Strahovie.

4Polska porównana do drzewa widnieje na rodzimej pocztów-
ce, która ukazała się wbokresie międzywojennym nakładem 

Związku Obrony Kresów Zachodnich. Istotę sprawy wyjaśniają 
dwa teksty. Pierwszy: �Drzewo tylko cienkim pniem dotyka się 
gleby, lecz bez związku zbnią żyć nie jest wbstanie�. Drugi: �Polska 
tylko wąskim pasem łączy się zbmorzem, lecz bez tego związku 
nie byłaby zdolna do życia�.

5Warto zaprezentować ciekawą kompozycyjnie pocztówkę 
włoską zb1990 r., wydaną zbokazji futbolowych mistrzostw 

świata rozegranych wbtym kraju. Widać na niej, jak �włoski but� 
wbbarwach narodowych kopie piłkę.

6Należąca do najstarszych na naszych ziemiach, interesująca 
kompozycyjnie pocztówka pochodzi zb 1909 r. zb Krakowa. 

Okrąg zbmapą (sieć rzeczna ibmiasta) ziem dawnej Rzeczypospo-
litej � od Bałtyku po Morze Czarne � symbolicznie osłaniany jest 
płaszczem Matki Boskiej.

7Na całym świecie ponad miliard ludzi nie ma stałego dostępu 
do wody pitnej. Na pocztówce Polskiej Akcji Humanitarnej 

zachęcającej do wspomożenia budowy studni, kontynent afry-
kański przedstawiono wbpostaci kropli wody pośrodku spękanej 
od upału ziemi.

8Mapki sieci linii metra wbmiastach mają postać schematów, 
ale zbzachowaniem kierunków geograÞ cznych ibmniej więcej 

odległości, np. mapka metra wbPekinie, które obsługuje około 10 
milionów pasażerów dziennie.

9Mapy często pokazują trasy podróży odkrywczych (pocztówki 
zbtaką tematyką kilkakrotnie wydawane były we Włoszech, tak-

że wbPolsce). Dla celów szkolnych ciekawe są np. pocztówki nor-
weskie zbtrasami wypraw Kon-Tiki (1947), Ra Ib(1969) ibRa II (1970).

10Dla wielu odbiorców piękne pod względem artystycznym 
mogą być mapki ze strojami ludowymi zbposzczególnych 

regionów (np. austriacka), nakryciami głów kobiecych (francu-
ska), grupami etnograÞ cznymi (m.in. ibtakie ukazywały się wbPol-
sce). Amerykanie wydali wiele kartek pocztowych przypomina-
jących rodzime terytoria szczepów indiańskich. Mapki na niektó-
rych pocztówkach brytyjskich pokazują rozmieszczenie klanów 
szkockich ibwzory ich tartanów.

11Holandia ibBelgia są ważnymi hodowcami bydła. Ibchyba 
dlatego też autor pocztówki belgijskiej wpadł na unikalny 

pomysł przedstawienia mapy świata na grzbiecie dorodnej �ho-
lenderki�.

12Niekiedy zamierzonym zamysłem autorów mapy jest za-
znaczenie tylko wybranych nazw geograÞ cznych. Przykła-

dem takiego nietypowego przedstawienia kartograÞ cznego jest 
pocztówka amerykańska zb�optymistyczną mapą USA�. Wbgrani-
cach poszczególnych stanów wyeksponowano tylko te miejsco-
wości, których nazwy kojarzą się zbczymś miłym, sympatycznym, 
dobrym, pozytywnym.

13Duńska pocztówka zbmapką Grenlandii wyraźnie poka-
zuje zasięg lądolodu ib tereny osadnictwa. Zaznaczono 

na niej kilkanaście miasteczek ibmiejscowości (zbnazwami wbjęzy-
ku grenlandzkim) oraz � co nietypowe na mapach � podano przy 
nich numery kodów pocztowych.

14Niewątpliwie dużą traumą dla Węgrów jest nadal traktat 
pokojowy między Węgrami abpaństwami ententy podpisa-

ny wbpałacu Trianon wbWersalu wb1920 r. Wbwyniku jego posta-
nowień Węgry utraciły znaczną część swego terytorium ibludności 
na rzecz Rumunii, Czechosłowacji, Królestwa Serbów, Chorwatów 
ibSłoweńców, Austrii oraz Polski (skrawki Spisza ibOrawy). Na licz-
nych węgierskich mapkach pocztówkowych eksponuje się teryto-
rium dawnego Królestwa Węgier ibutracone tereny.

Ilustracje ze zbiorów Jerzego Wrony ibRomana Janikowskiego

Ciekawe przedstawienia 
kartograficzne

 Międzynarodowy Rok Mapy stwarza okazję do popularyzacji wbspołeczeństwie wiedzy 
obmapie. Zaprezentowano wybrane przykłady ciekawych przedstawień kartograficznych, 
które mogą być wykorzystane wbdydaktyce szkolnej.
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Geografia polityczna w szkole

Wbdobie globalnego terroryzmu, wojen ib lokalnych konß iktów, których skutkiem są mi-
gracje ludności, problemy zbfalą uchodźców, warto tę problematykę wykorzystać wbnaucza-
niu geograÞ i, czy wiedzy ob społeczeństwie. Pomocne mogą się okazać poradniki Ośrodka 
Rozwoju Edukacji. Wbzakładce �Materiały do pobrania� mamy do wyboru scenariusze lekcji 
ibinne materiały na temat Traktatu Północnoatlantyckiego (NATO), naszych misji wojskowych 
zagranicą ibbaz wojskowych wbPolsce.

Scenariusze są obszerne ibszczegółowe, zawierają liczne załączniki oraz literaturę. Zbpięciu 
dostępnych materiałów tylko jeden jest przeznaczony na lekcję geograÞ i, reszta dotyczy wie-
dzy obspołeczeństwie (co nie przeszkadza wbrealizacji tych zagadnień również na geograÞ i). 
Mają one szerokie zastosowanie � zarówno wbgimnazjum, jak ibwbszkołach ponadgimnazjal-
nych.

Osobną publikacją jest �Organizacja Traktatu Północnoatlantyckiego�, która zbiera najważ-
niejsze informacje obNATO. Na całość składają się trzy główne rozdziały. Pierwszy opisuje 
okoliczności powstania Sojuszu ibjego funkcjonowanie wbokresie zimnej wojny. Drugi skupia 
się na działaniach NATO wbrealiach pokoju, kolejnych strategiach działania, rozwoju, rela-
cjach zbRosją czy Ukrainą. Trzeci rozdział opisuje rolę ibznaczenie Polski wbstrukturach NATO. 
Ostatnim rozdziałem są aneksy, wbktórych autor zebrał informacje o: najważniejszych wyda-
rzeniach związanych zbSojuszem Północnoatlantyckim (kalendarium), chronologiczne zesta-
wienie szczytów NATO oraz ich główne decyzje, podstawowe informacje obNATO � struktura, 
dokumenty itd., artykuły Traktatu Północnoatlantyckiego zb1949 roku ibostatni to koncepcja 
strategiczna Sojuszu przyjęta podczas szczytu wbLizbonie wb2010 r.

Adres publikacji: http://www.ore.edu.pl/materialy-do-pobrania

XVII Forum Przyrodników w Krakowie
Wspominaliśmy już na naszych łamach obOgólnopolskim Forum Nauczycieli Przedmiotów Przyrodniczych. Tegoroczne wy-

darzenie będzie miało miejsce 24 września wbKrakowie. Organizatorem jest Instytut GeograÞ i ibGospodarki Przestrzennej Uni-
wersytetu Jagiellońskiego. Ideą konferencji jest szeroka wymiana doświadczeń między nauczycielami różnych szkół ibetapów 
edukacyjnych wbzakresie teorii ibpraktyki edukacji przyrodniczej. Hasłem XVII Forum jest �Język nauk przyrodniczych�, abcelem 
jest reß eksja nad rolą języka wbnauce. Do uczestnictwa zaproszeni są szczególnie nauczyciele przyrody, biologii, geograÞ i, Þ zyki, 
chemii, nauczyciele akademiccy, kadra szkoląca nauczycieli ibtwórcy programów edukacji przyrodniczej.

Program Forum obÞ tuje wbinteresujące pozycje � wykłady specjalistów zbposzczególnych dziedzin, obejrzenie wystawy 
wbMuzeum Centrum Edukacji Przyrodniczej UJ, zwiedzanie laboratoriów Instytutu GeograÞ i ibGospodarki Przestrzennej 
UJ, będzie również możliwość wycieczki pt. �Kamienny Kraków� ibzwiedzanie Muzeum Geologicznego ING PAN.

Więcej informacji pod adresem: http://www.geo.uj.edu.pl/konferencja/forum2016/

Mapa przeglądowa
Polski

Mapa jest kolej-
ną propozycją Instytutu 
Geografii ib Przestrzenne-
go Zagospodarowania PAN
z zasobów online. Zos-
tała przygotowana przez
Zespół Systemów Infor-
macji Geograficznej 
ibKartograÞ cznej.

Pracę rozpoczyna się 
od wyświetlenia mapy 
zb nazwami głównych miej-
scowości wb kraju. Klikając 
na dowolną nazwę otrzymu-
jemy mapę okolic wybranej 
miejscowości. Okno, wbktó-
rym wyświetla się mapa 
jest niewielkim kwadratem, 
ale obraz można przybli-
żać lub oddalać (skala � od 
1: 100 00 do 1: 2 000 000). 
Dodatkową zaletą jest moż-
liwość wyświetlenia tego 
samego obszaru jako mapa 
hipsometryczna (możliwa 
skala od 1:250b 000 do 1:1 
000b000) zbważniejszymi re-
gionami Þ zycznogeograÞ cz-
nymi ibośrodkami miejskimi. 
Do mapy hipsometrycznej 
mamy szczegółową legendę.

Mapa przeglądowa ma jesz-
cze jedną ważną cechę, abmia-
nowicie warstwy tematycz-
ne � trzy typy dróg (główne, 
lokalne, wojewódzkie), ele-
menty hydrograÞ czne (bagna, 
jeziora, rzeki), koleje, użytko-
wanie terenu (lasy, sady, łąki, 
zabudowa), nazwy ibpozostałe 
elementy. Warstwy można do-
wolnie włączać ibwyłączać.

Adres mapy: http://maps.
igipz.pan.pl/polska
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Informacje o jaskiniach
Państwowy Instytut Geologiczny � PIB udostępnił bogate zasoby dotyczące 

polskich jaskiń. Wbbieżącym roku wydanych zostało sześć tomów inwentarza 
jaskiń Polski � ogółem opisanych zostało 1063 jaskinie wbobrębie Karpat, Tatr 
ibWyżyny Olkuskiej.

Oprócz nowo wydanych tomów możemy również korzystać ze strony in-
ternetowej: http://jaskinie.pgi.gov.pl/, na której udostępnione są wiadomości 
obok. 4 tys. jaskiń ibinnych obiektach przyrodniczych.

Pierwszą możliwość, jaką daje strona internetowa jest wyszukiwanie jaskiń 
na mapie administracyjnej Polski. Jest również możliwość wyszukiwania obiek-
tów przy pomocy słów kluczowych, np. nazwy, długości, regionu jaskiniowego, 
jednostki administracyjnej, deniwelacji, głębokości. Są również słowa kluczo-
we bardziej zaawansowane, jak na przykład: właściciel terenu, forma ochrony 
przyrody, położenie geograÞ czne itd.

Zakładka regionalizacja przedstawia nam podział jaskiń ze względu na re-
giony ich występowania. Obszar kraju został podzielony na kilka regionów: Ta-
try, Pieniny, Polskie Karpaty Fliszowe, Wyżyna Śląsko-Krakowska, Region Świę-
tokrzyski, Niecka Nidziańska, Niż Polski oraz Sudety. Wbobrębie poszczegól-
nych regionów wydzielono mniejsze jednostki oznaczone literami lub cyframi.

Kolejne zakładki przedstawiają krótko genezę jaskiń (np. krasowo-tektonicz-
na, tektoniczna, wietrzeniowa, erozyjna) ich specyÞ czną ibunikalną ß orę ibfau-
nę, formy ochrony jaskiń ibkilka ważniejszych linków.

Na stronie głównej dostępna jest szczegółowa instrukcja do aplikacji oraz 
spis znaków konwencjonalnych dotyczących jaskiń (oba wbplikach PDF).

Dane objaskiniach Polski udostępniane są przez stronę internetową (aplika-
cja), przeglądarkę mapową, aplikację mobilną (Geologia mobilna) lub poprzez 
pobranie plików wbformacie shape.

Bazy wiedzy GUS
Platforma Analityczna SWAiD � Dziedzinowe Bazy Wiedzy to zebrane 

dane statystyczne dotyczące najważniejszych dziedzin życia. Bazy zostały 
podzielone na cztery obszary tematyczne: statystyka wielodziedzinowa 
(wbramach której wyróżniono bazy danych: rachunki narodowe, nauka, 
technika ib społeczeństwo informacyjne, przekroje terytorialne bazy da-
nych lokalnych ibatlas regionów) gospodarka, społeczeństwo ibśrodowisko.

Wbobrębie każdej grupy zagadnień mamy do dyspozycji kilka lub kil-
kanaście wskaźników, które można zaprezentować wbpostaci mapy, wy-
kresu, metadanych lub tablicy. Zaletą Baz Wiedzy jest przede wszystkim 
aktualna tematyka, która przedstawia współczesne społeczeństwo polskie 
ibdziedziny jego działalności. Dla przykładu � mamy do dyspozycji dane 
dotyczące dostępu do technologii informatyczno-telekomunikacyjnych 
wbgospodarstwach domowych.

Dane dostępne pod adresem: http://swaid.stat.gov.pl/SitePages/Strona-
GlownaDBW.aspx

Film o tematyce geologicznej
Instytut Nauk Geologicznych PAN pro-

ponuje interesujące Þ lmiki przybliżające 
nam zagadnienia geologiczne. Ostatnio 
udostępnione zostało wideo ob budowie 
geologicznej okolic Krakowa (Geologiczna 
wędrówka po okolicach Krakowa). Pro-
fesor Mariusz Paszkowski zb ING PAN oraz 
Piotr Olejniczak zbMuzeum Geologicznego 
ING PAN zabierają nas wbpodróż po kilku 
najciekawszych miejscach, aby pokazać 
zróżnicowanie genezy skał podłoża ziemi 
krakowskiej. Wbinteresujący ibprosty sposób 
opisują ważne procesy zachodzące setki 
milionów lat temu (zalewy morskie ib wul-
kanizm), które ibdziś można przestudiować 
wbskałach wbterenie.

Jednym zbtakich miejsc jest miejscowość 
Dębnik, gdzie występuje znany ibpowszech-
nie wykorzystywany wapień dębnicki (po-
tocznie nazywany marmurem ze względu 
na swoje właściwości dekoracyjne). Na-
stępnie naukowcy odwiedzają czynny ka-
mieniołom wb Czatkowicach. Tutaj procesy 
geologiczne są nadzwyczaj widoczne, gdyż 
ciągłe wydobycie wapienia odsłania kolejne 
poziomy skalne.

Dalsze miejsca związane są ze skałami 
ob innej genezie � skałami wulkanicznymi. 
Pierwsze znajduje się wb Rudnie. Mamy 
tu do czynienia ze skałą wylewną, tzw. me-
laÞ rem (inaczej mówiąc: paleobazaltem). 
Podobną genezę mają skały wbFilipowicach, 
można tam zaobserwować efekty wybuchu 
wulkanu. Jest to miąższa warstwa popiołów 
wulkanicznych dochodząca nawet do 10 m. 
Ostatnim zbodwiedzanych miejsc jest miej-
scowość Młynka, gdzie naukowcy wb ka-
mieniołomie opisują dwa rodzaje wapieni 
� płytowe ib skaliste. Różniące się nie tylko 
występującymi skamieniałościami, ale także 
strukturą skały.

Różnorodność skał wbokolicach Krakowa 
zadziwia ibzbpewnością może być dobrym 
wstępem do poznawania regionu. Szczegól-
nie dla tych, którzy tam mieszkają.

Film dostępny jest na kanale YouTube 
Instytutu Nauk Geologicznych PAN: https://
www.youtube.com/watch?v=U0l6Gte71Ds
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Jerzy Wrona
UEK Kraków

P
eryfraza � inaczej omówienie � 
to wielowyrazowe określenie miej-
sca (osoby, rzeczy lub pojęcia), 

używane zwykle dla ozdobienia lub 
złagodzenia wypowiedzi. Peryfrazy 
stanowią rodzaj figury stylistycznej, 
która prostą nazwę własną (zwykle jed-
nowyrazową) zastępuje wyrażeniami 
opisowymi ib bardziej rozbudowanymi. 
Ważną cechą peryfraz jest ich funkcja 
estetyczna. Zwykle pełnią też funkcję 
informacyjną, niekiedy perswazyjną 
(przekonują do czegoś odbiorcę, stąd 
np. wykorzystywane są wb reklamach 
turystycznych). Istotną sprawą jest to, 
że peryfrazy pozwalają uniknąć powtó-
rzeń. Należy też pamiętać, że określe-
nia peryfrastyczne przedstawiają świat 
(wb tym przypadku ‒ dany kraj) zazwy-
czaj wbsposób uproszczony, stereotypo-
wy, niekiedy niejednoznacznie. Zdarza 
się, że dla jednego miejsca używa się 
kilku określeń.

Nie do końca ustaliła się (została 
skodyÞ kowana wb słownikach) pisow-
nia peryfraz. Zb zasad pisowni języka 

polskiego nie wynika jednoznacznie 
jak je należy prawidłowo pisać. Moż-
na użyć wielkiej litery, ale obowiązku 
nie ma. Wbpraktyce ‒ poza nieliczny-
mi wyjątkami, np. Kraj Wschodzącego 
Słońca ‒ piszemy je zbmałej litery ibbez 
cudzysłowów.

Stary kontynent

Europa nazywana jest Starym Kon-
tynentem. Nazwa ta podkreśla odręb-
ny kulturowo-polityczny charakter tego 
obszaru wbstosunku do Azji. Zbgeogra-
Þ cznego, zwłaszcza geologicznego, 
punktu widzenia określenie �konty-
nent� nie jest do końca precyzyjne, 
gdyż Europa to olbrzymi półwysep 
(subkontynent) Eurazji � największe-
go lądu Ziemi. Wb wersji rozszerzonej, 
to znaczy Europa wraz zbAzją ibAfryką 
nazywana jest Starym Światem. Na-
zwa ta wprowadzona została wbokresie 
wielkich odkryć geograÞ cznych, po do-
tarciu do Ameryki, nazwanej Nowym 
Światem (później wraz zb Australią 
ibAntarktydą). Określenie �Stary Świat� 
odnosi się więc do Europy, Azji ibAfryki, 
kontynentów znanych ‒ wb całości lub 
wbczęści ‒ od starożytności.

Kraje północne
Najbardziej wysunięta na północny 

zachód Europy Islandia, to kraj og-
nia ib lodu. Wnętrze Islandii zajmuje 
wulkaniczny płaskowyż, ponad który 
wznoszą się stożki wielu czynnych wul-
kanów, m.in. Hekli, Aksji, Katli. Przeja-
wem działalności wulkanicznej są też 
liczne gorące źródła ib gejzery. Najbar-
dziej znanym jest Stori Geysir ‒ Wielki 
Gejzer, od którego zjawisko to wzięło 
nazwę. Islandię pokrywają również 
potężne czasze lodowe. Największym 
ib najbardziej znanym jest lodowiec 
Vatnajökull. Jeden zbnordyckich wikin-
gów, który wb IX w. osiedlił się na wy-
brzeżu południowym wyspy, nazwał 
ją Ísland (ziemia lodów) � także od kry 
lodowej, która wb dużej ilości zalegała 
Þ ord. Warto zauważyć, że do tych cha-
rakterystycznych cech kraju odnosi się 
symbolika ß agi Islandii. Kolor niebieski 
oznacza morza oblewające wyspę (At-
lantyk, Morze Norweskie), biały ‒ gej-
zery iblodowce, czerwony � wulkany.

Norwegia ‒ kraj Þ ordów, gdyż właś-
nie te długie, wąskie ibgłębokie zatoki 
morskie, najbardziej kojarzą się zb tym 
krajem. Mocno rozgałęzione, wcinają-
ce się głęboko wbląd Þ ordy, najbardziej 

Geograficzne przydomki krajów
Część 1. Europa

 Obok właściwych nazw geograficznych, wbjęzyku potocznym ibliteraturze, zwłaszcza 
zaś wb prasie ib wydawnictwach turystycznych, funkcjonują niekonwencjonalne nazwy 
geograficzne, niektóre nazywane przydomkami. Przez językoznawców zaliczane są do 
tzw. peryfraz, czyli wyrażeń omownych.
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charakterystyczne są dla peryglacjalne-
go krajobrazu wybrzeży norweskich, 
choć występują też wbinnych częściach 
świata (m.in. Alaska, Grenlandia, Islan-
dia, Nowa Zelandia, Szkocja). Fiordy 
powstały wb wyniku zatopienia dolnej 
części doliny lodowcowej po stopieniu 
jęzora lodowcowego, który wcześniej 
przesuwając się wyżłobił te rynny skal-
ne. Najdłuższy zbÞ ordów norweskich � 
Sognefjorden posiada 204 km długoś-
ci, imponująca jest też jego głębokość 
� 1300 m. Fiordy ułatwiają budowę 
portów morskich ibzamkniętą hodowlę 
ryb.

Zazwyczaj obNorwegii (rzadziej obin-
nych krajach nordyckich) mówi się, że 
to ojczyzna wikingów. Wikingowie 
to skandynawscy wojownicy, których 
nazwa pochodzi od słowa viking ozna-
czającego orężną wyprawę morską. 
Wojownicy ci, zamieszkujący dzisiejszą 
Danię, Norwegię ib południową Szwe-
cję, wbwiekach VIII-XI, podejmowali ‒ 
nieraz bardzo dalekie ‒ wyprawy mor-
skie o charakterze kupieckim, łupież-
czym ibosadniczym.

Norwegia to też kraj trollów. Trolle 
to postacie ze skandynawskich wierzeń 
ludowych. Były to zazwyczaj brzydkie, 
złośliwe, chciwe ib stare olbrzymy lub 
karły, wyglądem przypominające czło-
wieka, lecz obdarzone dużą mocą. Uni-
kały światła słonecznego, stąd zamiesz-
kiwały jaskinie ib mroczne lasy. Trolle 
wielokrotnie pojawiają się wb skandy-
nawskiej literaturze ibsztuce.

Finlandia nazywana jest krajem ty-
siąca jezior. Jest to kraj nizinny, abnaj-
większy wpływ na ukształtowanie jej 
powierzchni miała epoka lodowa, 
której pozostałością są liczne jeziora. 
Szczególnie dużo jest ich na Pojezie-
rzu Fińskim, gdzie stanowią ok. 25% 
powierzchni. WbFinlandii jezior obśred-
nicy powyżej 200 m jest około 55 ty-
sięcy, rozsianych nierównomiernie 
po kraju. Dokładne statystyki podają, 
że jezior ob powierzchni co najmniej 
500 m2 (5 arów) jest prawie 188 tysię-
cy. Jezior dużych, powyżej 10 km2, jest 
309; największe � Saimaa (tzw. Wielka 
Saimaa) ma powierzchnię 4400 km2. 

Jeziora Þ ńskie są przeważnie płytkie, 
ob skomplikowanym kształcie ib zawiłej 
linii brzegowej, często zb wieloma wy-
spami ib wysepkami. Przede wszystkim 
położenie geograÞ czne kraju sprawia, 
że są one zamarznięte przez ponad 7 
miesięcy na północy ibokoło 5 miesięcy 
na południu Suomi. Niebieski, nierów-
noramienny krzyż, tzw. skandynawski, 
na białym polu ß agi Finlandii oznacza 

właśnie liczne jeziora, rzeki ib kanały 
tego kraju.

Ze względu na panujący klimat Fin-
landia otrzymała też przydomek kraj 
trzech zim � jesiennej, tradycyjnej 
ib wiosennej. Finlandia wb większości 
leży wb streÞ e klimatu umiarkowanego 
chłodnego, obszary wysunięte najdalej 
na północ obejmuje już strefa klimatu 
subarktycznego. Zbpowodu swego poło-
żenia geograÞ cznego zima jest najdłuż-
szą porą roku wbFinlandii. Średnio trwa 
ona od początku grudnia do połowy 
marca wb południowo-zachodniej czę-
ści kraju, ab wb ‒ leżącej poza kołem 
polarnym ‒ Laponii od października 
do maja. Południowe rejony kraju są 
pokryte śniegiem przez około 3-4 mie-
siące, ab północne przez 6-7 miesięcy. 
Zima powoduje, że na północy mniej 
więcej połowa zb rocznych opadów 
wynoszących 450-600b mm występuje 
wb postaci śniegu. Najniższą tempera-
turę wb Finlandii, wynoszącą -51,5°C 
zanotowano wb północnej części kraju 
wbstyczniu 1999 r.

Trzy Korony to dość często używa-
ny synonim nazwy Szwecja. Symbol 
trzech koron stanowi godło państwowe. 
Wb szwedzkim (małym) herbie trzech 
złotych koron na błękitnym polu użył 
po raz pierwszy wb 1365 r. król Mag-
nus Eriksson. Inny przydomek Szwecji 
to kraj Svenssonów, takich polskich 
Kowalskich lub niemieckich Müllerów. 
Svensson to jedno zb dziewięciu naj-
popularniejszych nazwisk szwedzkich. 
Same nazwisko, podobnie jak wbinnych 
krajach skandynawskich, dosłownie 

oznacza syn Svena (son � syn). Według 
Szwedzkiego Urzędu Statystycznego 
na koniec 2015 r. wbtym kraju (liczącym 
niecałe 10 mln osób) mieszkało 97,8 
tys. osób ob nazwisku Svensson. Popu-
larniejszymi nazwiskami są tu tylko: 
Andersson (242 tys.), Johansson, Karls-
son, Nilsson, Eriksson, Larsson, Olsson 
ibPersson.

Dania to ojczyzna klocków Lego. 
Klocki Lego stworzono wbmieście Billund 
(środkowa część Półwyspu Jutlandzkie-
go). Początkowo Þ rma Lego (nazwa po-
chodzi od duńskiego zwrotu Leg godt 
� baw się dobrze; dodatkowo, po ła-
cinie słowo lego oznacza składam) wy-
twarzała zabawki drewniane. Światowy 
rozgłos przyniosły jej dopiero zabawki 
zb tworzywa sztucznego, pozwalające 
na uzyskiwanie wielu kombinacji moż-
liwych połączeń. Pierwszy taki rodzaj 
klocków wyprodukowano wb 1949 r.,
absposób łączenia klocków opatentowa-
no wb1958 r.

Niderlandy

Kraj tulipanów, lub wbwersji rozsze-
rzonej � kraj tulipanów ib wiatraków, 
to oczywiście Holandia (Niderlandy). 
Państwo to znane jest zbnowoczesnego 
przemysłu ib intensywnego rolnictwa. 
Klimat, gleby oraz wiele terenów ni-
zinnych, zb których część to poldery, 
sprzyjają towarowej uprawie roślin 
cebulkowych, zwłaszcza tulipanów, 
hiacyntów ib krokusów. Oprócz upra-
wy kwiatów ciętych, ważne znaczenie 
ma produkcja samych cebulek. Kwia-
ty ib ich rozsady wysyłane są do wielu 
krajów świata. Holandia jest najwięk-
szym eksporterem cebulek tulipanów 
na świecie (ponad 3,6 mld sztuk rocz-
nie, najwięcej do USA, Niemiec, Wiel-
kiej Brytanii ib Rosji). Pierwsze cebulki 
tulipanów przywieziono do Holandii 

Islandia, wulkan Hekla (1491 m 
n.p.m.) położony w południowej czę-
ści wyspy

Norweskie trolle
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zb Turcji wb 1562 r. Wielowiekowe do-
świadczenie spowodowało, że ogrodni-
cy holenderscy poznali chyba wszystkie 
tajniki hodowli kwiatów cebulkowych 
ibsami stworzyli wiele nowych odmian. 
Najbardziej atrakcyjnie wyglądają 
pola kwitnących tulipanów wb okresie 
od końca marca do początku maja.

Wb Holandii, kraju ze znaczny-
mi obszarami depresyjnymi, wiatraki 
począwszy od XVI w. służyły przede 
wszystkim do przepompowywania 
wody do ‒ coraz wyżej położonych ‒ 
kanałów ibrowów melioracyjnych. Dzi-
siaj rolę tę spełniają elektryczne pompy, 
ab charakterystyczne dla wielu miejsc 
wbkrajobrazie Holandii, drewniane wia-
traki (których pozostało około tysiąca) 
spełniają rolę tylko ciekawych obiektów 
turystycznych ib narodowego symbolu 
tego kraju.

Mieszkańcy Holandii określani są 
jako Pomarańczowi (Oranje), ab nie-
oÞ cjalnym symbolem kraju jest kolor 
pomarańczowy. Takie stroje noszą za-
zwyczaj sportowcy holenderscy, wbtakie 
barwy ubierają się ich kibice. Na po-
marańczowo stroją się ib przyozdabia-
ją ulice mieszkańcy Holandii podczas 
różnych uroczystości. Osoby niezna-
jące historii Holandii może to dzi-
wić, gdyż barwy narodowe tego kraju 
to czerwono-biało-niebieskie. Kolor 
pomarańczowy nawiązuje do barw ro-
dowych księcia holenderskiego Wilhel-
ma IbOrańskiego (1533-1584), zbokresu 
walk ob niepodległość kraju. Jako na-
miestnik Niderlandów stanął na czele 
opozycji północnych prowincji prze-
ciwko królowi hiszpańskiemu, który 
wówczas rządził na terenach dzisiejszej 
Holandii. Wb 1581 r. Wilhelm Orański 
doprowadził do utworzenia niepodle-

głego państwa � Republiki Zjednoczo-
nych Prowincji, potocznie zwanych 
Holandią. Wilhelm był synem hrabiego 
niemieckiego księstwa Nassau, później 
odziedziczył francuskie księstwo Ora-
nia (Orange). Ib to właśnie nazwa tego 
księstwa ib jego herb (zbdrzewkiem po-
marańczowym) przyczyniły się do tego, 
że książę Wilhelm Orański ‒ największy 
holenderski bohater narodowy koja-
rzony jest zbkolorem pomarańczowym. 
Dynastia Orańska-Nassau (Oranje-
-Nassau), której założycielem był Wil-
helm IbOrański, jest do dzisiaj panującą 
wbHolandii (Królestwie Niderlandów).

Podczas wojny wyzwoleńczej zb Hi-
szpanią używano ß agi składającej się 
zb trzech pasów: pomarańczowego, 
białego ib czerwonego. Barwy Wilhel-
ma Orańskiego jednocześnie zaczęto 
uznawać za ß agę narodową. Holandia 
była też pierwszym krajem, który użył 
narodowej ß agi jako bandery dla swych 
statków. Stosowany barwnik pomarań-
czowy nie był jednak trwały ibpo pew-
nym czasie kolor ten zwykle stawał się 
czerwonym. Dla lepszej więc widocz-
ności na morzu zaczęto używać też ß ag 
czerwono-biało-niebieskich. Prawnie 
kwestię koloru pierwszego pasa na ß a-
dze holenderskiej rozstrzygnął dopiero 
dekret królowej Wilhelminy zb1937 r., 
która zadecydowała obużyciu czerwie-
ni.

Wyspy Brytyjskie

Irlandia to Zielona lub Szmarag-
dowa Wyspa. Umiarkowanie ciepły 
klimat, niskie roczne amplitudy tem-
peratur powietrza, wysokie opady 
ib duża wilgotność powietrza sprzyjają 

całorocznemu wzrostowi roślinności. 
Trwałe użytki zielone, tzn. łąki ibpastwi-
ska zajmują wbIrlandii (Eire) aż 51% po-
wierzchni państwa, lasy zaledwie 11%. 
Szmaragdowa zieleń łąk ib pastwisk, 
okolonych porosłymi mchami, sterta-
mi kamieni ib bujnymi żywopłotami, 
to charakterystyczne widoki tego kraju. 
Na przydomek Zielona Wyspa, lub bar-
dziej poetycko Szmaragdowa Wyspa, 
Irlandia zasługuje też zb tego powodu, 
że jej patronem jest św. Patryk (IV-V w.). 
Abatrybutem tego świętego jest zielona 
trójlistna koniczyna, przy pomocy któ-
rej, podczas chrystianizacji kraju, wyjaś-
niał dogmat Trójcy Świętej. Współcześ-
nie podczas uroczyście obchodzonego 
dnia św. Patryka (17 marca) powszech-
nie eksponowany jest symbol trójlistnej 
koniczyny (shamrock). Wb Irlandii jest 
to święto nie tylko religijne, ale także 
kulturowo-narodowe. Najważniejsze 
święto Irlandczyków obchodzone jest 
też wbinnych krajach (zwłaszcza wbSta-
nach Zjednoczonych), tam gdzie liczna 
jest irlandzka diaspora.

Dawniej częste określenie, dziś ra-
czej tylko poetycki przydomek Anglii 
(Wysp Brytyjskich), to Albion. Zazwy-
czaj nazwę wywodzi się od łacińskiego 
słowa albus � biały, odnoszącego się 
do nadmorskiego krajobrazu wschod-
niego wybrzeża hrabstwa Kent. Rejon 
ten, zwłaszcza wbokolicach Dover, sły-
nie zb charakterystycznych białych kli-
fów, będących dziś dużą atrakcją tury-
styczną. Wprost niesamowita biel kre-
dowych urwisk (obwysokości nawet 100 
m), na tle błękitnej barwy wód kanału 
La Manche, budziła od niepamiętnych 
czasów zachwyt wszystkich tu przyby-
wających.

Wiatraki są charakterystycznym ele-
mentem krajobrazu Holandii

Białe klify u wybrzeży południowej Anglii
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Na przełomie XIX ibXX w., wbokresie 
swego największego rozkwitu imperial-
nego, Wielka Brytania nazywana była 
państwem, gdzie słońce nigdy nie za-
chodzi. Brytyjskie posiadłości kolonial-
ne, rozproszone po całym świecie, li-
czyły wtedy 33,8 mln km2, zbliczbą lud-
ności przekraczającą 400 mln. Terytoria 
te znajdowały się na półkuli wschodniej 
ib zachodniej, we wszystkich strefach 
czasowych, ab więc gdzieś zawsze był 
dzień. Wcześniej określenia tego użyto 
wb odniesieniu do XVI-wiecznej kolo-
nialnej Hiszpanii.

Półwysep Iberyjski
Portugalia to kraj dębu korkowego. 

Drzewo to charakterystyczne jest dla 
Półwyspu Pirenejskiego, zwłaszcza zaś 
dla Portugalii. Występują tu lasy kor-
kowe, gdzie głównym gatunkiem la-
sotwórczym jest wiecznie zielony dąb 
korkowy (Quercus suber), zb którego 
kory uzyskuje się naturalny korek. Dąb 
korkowy jest skarbem Portugalii, kraj 
ten jest jego najważniejszym produ-
centem, dostarcza ponad połowę korka 
pozyskiwanego na świecie. Surowcem 
do produkcji korka jest kora, zdejmo-
wana co mniej więcej 10 lat, pierwszy 
raz gdy drzewo osiągnie wiek mini-
mum 25 lat. Korek naturalny ma szereg 
różnorodnych zastosowań, najwięcej 
jednak zużywa się go do produkcji 
zatyczek do butelek (zwłaszcza wina). 
Zbupraw dębu korkowego, słynie Alen-
tejo, region kraju położony na południe 
od rzeki Tag.

Ojczyzną corridy lub ojczyzną cor-
ridy ibß amenco określa się Hiszpanię. 
Kraj ten ib temperament Hiszpanów 
najczęściej kojarzone są właśnie zb og-
nistym tańcem ß amenco oraz rytualną 
walką toreadorów zbbykiem. Walki od-
bywają się wbwielu miastach Hiszpanii, 
na specjalnie do tych celów przystoso-
wanych arenach. Od lat trwa wbHiszpa-
nii spór na temat corridy. Zwolennicy 
widzą wb niej wyjątkową sztukę walki, 
wb której Þ nale matador stoi samot-
ny naprzeciw rozwścieczonego byka. 
Przeciwnicy corridy uważają, że jest 
to tylko niehumanitarne dręczenie 
zwierząt. Od 2012 r. corrida jest zaka-
zana wb Katalonii. Flamenco wywodzi 
się zb tradycji andaluzyjskich Cyganów 
ibobejmuje muzykę, śpiew, taniec, strój 
oraz zachowanie. Niewątpliwie jest 

dziś bardzo ważnym elementem kultu-
rowym Hiszpanii.

Hiszpania to też kraj Cervantesa1 lub 
kraj Don Kichota. Kulminacją rozwoju 
powieści hiszpańskiej wbokresie szczy-
tu potęgi politycznej kraju, był �Don 
Kichot� Miguela de Cervantesa. Po-
wieść ukazała się na początku XVII w., 
ab jej pełny tytuł brzmiał: �Przemyślny 
szlachcic Don Kichote zbManczy�. Po-
wieść, która wbHiszpanii zdobyła wiel-
ką popularność opowiada obÞ kcyjnym 
ubogim szlachcicu, który pod wpływem 
romansów ib opowieści ob bohaterskich 
czynach rycerskich, postanawia zostać 
�błędnym rycerzem�. Zb postacią Don 
Kichota wiąże się zazwyczaj narodowe 
cechy Hiszpanów � fantazję, śmiałość, 
aktywność. Docenia się szlachetną stro-
nę jego natury, akcentuje heroizm ibnie-
ustępliwość wbwalce ze złem.

Francja i Szwajcaria

Francja niekiedy określana jest jako 
kraj Franków. Nazwa wywodzi się 
od jednego zb plemion germańskich, 
które przekraczając granicę na Renie, 
wb IV w. opanowały rzymską prowin-
cję Galię (dzisiejszą Francję). Wład-
ca Franków Chlodwig wb V w. przyjął 
chrzest, co sprzyjało asymilacji ludów 
germańskich zb ludnością miejscową 
Galii ibstworzył potężne królestwo. Jako 
samodzielne państwo Francja istnieje 
od roku 843, kiedy to po śmierci Karola 

Wielkiego jego imperium zostało po-
dzielone na 3 części. Zachodnia część 
wb przybliżeniu odpowiadała współ-
czesnej Francji.

Określenie kraj twardego sera przy-
lgnęło do Szwajcarii. Dzięki rozwiniętej 
hodowli bydła ibowiec na łąkach ibha-
lach alpejskich wytwarza się tu dużo 
mleka, którego połowa służy do pro-
dukcji serów, zwłaszcza twardych ibpół-
twardych. Można powiedzieć, że pro-
dukcja serów (ok. 180 tys. t rocznie) 
jest narodowym przemysłem Szwajca-
rii. Najsłynniejszym tutejszym serem 
jest ementaler (emmental), nazywany 
wprost serem szwajcarskim. Wbprocesie 
produkcji, dzięki kulturom bakterii, po-
wstają bąble dwutlenku węgla, tworząc 
później wb jego strukturze charaktery-
styczne dziury.

Szwajcaria nazywana jest niekiedy 
krajem Wilhelma Tella. Tell to szwaj-
carski bohater ludowy, żyjący prawdo-
podobnie wbXIII-XIV w. wbkantonie Uri. 
Zasłynął zb tego, że poddany okrutnej 
próbie wb mieście Altdorf traÞ ł zb ku-
szy, zb odległości stu kroków, wb jabłko 
umieszczone na głowie swego małolet-
niego syna. Tell jest symbolem wolności 
ibnarodowej dumy Szwajcarów, gdyż ‒ 
według tradycji ‒ dał znak do powsta-
nia, które doprowadziło do wyzwolenia 
kantonów szwajcarskich spod austria-
ckiej władzy cesarskiej.

Wiecznie zielony dąb korkowy, z które-
go pozyskuje się naturalny korek

1 Przykładami przydomków geograficznych odnoszących się do wybitnych postaci literatury narodowej mogą też być: ojczyzna Mickiewicza � Litwa, 
ojczyzna Dantego � Włochy, ojczyzna Goethego � Niemcy, ojczyzna Homera ‒ Grecja, ojczyzna Moliera � Francja, kraj Woltera � Francja, ojczyzna 
Szekspira � Anglia.

Altdorf, Szwajcaria. Pomnik Wilhelma 
Tella z synem
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Szwajcaria to również kraj Helwe-
tów. Łacińska nazwa kraju Helvetia po-
chodzi od celtyckiego plemienia Hel-
wetów. Helweci mieszkali na obszarze 
dzisiejszej Wyżyny Szwajcarskiej (mię-
dzy Alpami abgórami Jura) wbosiedlach 
typu wiejskiego. Zajmowali się głównie 
uprawą ziemi, hodowlą, rybołówstwem 
ibmyślistwem. Klęskę Helwetów zblegio-
nami rzymskimi wb 58 r. p.n.e. opisał 
Juliusz Cezar wb swym słynnym dziele 
�Wojna galijska�.

Nasi bliscy i dalsi sąsiedzi

Węgry zostały ochrzczone krajem pa-
pryki. Choć roślina ta, nazywana także 
pieprzem tureckim, pochodzi zbAmeryki 
tropikalnej, to obecnie bardzo popularna 
jest wbkrajach południowej Europy. Do jej 
rozpowszechnienia ‒ zwłaszcza odmian 
ostrych ib słodkich, które po ususzeniu 
miele się ‒ przyczynili się Węgrzy, traktu-
jąc ją jako przyprawę narodową. Papry-
ka, dziś madziarskie czerwone złoto do-
stała się tu prawdopodobnie za pośred-
nictwem Turków. Głównymi rejonami 
uprawy papryki na Węgrzech są okolice 
miasta Segedyn (Szeged; wym. Seged) 
nad Cisą ibKalocsa nad Dunajem. Papry-
ka jest podstawą węgierskiej kuchni, nie 
może jej zabraknąć wbżadnym tutejszym 
gulaszu, zupie gulaszowej czy rybnej.

Historyczne określenie Węgier 
to kraj Madziarów. Madziarzy (Ma-
dziarowie) to przodkowie współczes-
nych Węgrów. Należą do grupy ludów 
ugroÞ ńskich, podobnie jak Finowie, 
Estończycy, Lapończycy. Madziarowie 
ibspokrewnione zbnimi plemiona wywo-
dzą się spod Uralu, skąd wbV w. wyru-
szyli na zachód. WbIX-X w. pod wodzą 
Arpada opanowali Panonię, kotlinę 
obejmującą wbdużej mierze obszar dzi-
siejszych Węgier. Wb ciągu następnego 
półwiecza Madziarzy stworzyli silne 
państwo. Za jego twórcę uważany jest, 
koronowany wb 1001 r. pierwszy król 
Węgier, Stefan IbŚwięty, który ostatecz-
nie przeprowadził chrystianizacjębkraju. 
Sami Węgrzy mówią ob sobieb Magyar, 
abpaństwo nazywająbMagyarország.

Kraj Szwejka to przydomek, któ-
ry przylgnął do Czech. Stereotypowo 
uważamy, że mentalność naszych po-
łudniowych sąsiadów doskonale uosa-
bia dobry wojak Szwejk. Szwejk to ty-
tułowy bohater kultowej dla Czechów 
powieści �Przygody dobrego wojaka 
Szwejka podczas wojny światowej�, 
Jaroslava Ha�ka (1883-1923). Opisane 
wb książce komiczne przygody sympa-
tycznego, lubiącego spędzać czas przy 

kuß u piwa ibpozornie nierozgarniętego 
Szwejka, szeregowego żołnierza armii 
austriacko-węgierskiej, demaskują ab-
surdy formalistycznego systemu woj-
skowego monarchii habsburskiej.

ObCzechach mówi się też nieraz kraj 
piwa ibknedlików. Piwiarnie ibznaczne 
spożycie piwa (144 l rocznie na osobę � 
najwięcej wbEuropie) odgrywają ważną 
rolę wb czeskiej tradycji, ab miejscowej 
kuchni nie można sobie wyobrazić bez 
knedlików, pieszczotliwie nieraz okre-
ślanych knedliczkami. Knedliky � popu-
larna potrawa mączna kuchni czeskiej 
ibsłowackiej, przygotowywane są zbcia-
sta, wyrabianego zwykle na bazie goto-
wanych ziemniaków lub mąki pszennej 
zbdodatkiem drożdży.

Bałkany

Chorwacja to ojczyzna krawata, 
abChorwaci są niezwykle dumni ze swo-
jego wynalazku. Współczesny krawat 
wywodzi się od długich, kolorowych 
szarf ibchust noszonych dawniej na szyi 
wb Chorwacji, jako dodatek do trady-
cyjnego stroju. Żołnierze chorwaccy 
idący na wojny wiązali sobie na szy-
jach wb specjalne węzły chustki otrzy-
mane od ukochanych. Kiedy wb XVII 
w., podczas wojny trzydziestoletniej 
(1618-1648), regiment najemników 
chorwackich (walczących ub boku Lu-
dwika XIII ibkardynała Richelieu) dotarł 
do Paryża, podbili nimi serca ‒ czułych 
na punkcie estetyki ‒ paryżanek. Kolo-
rowe jedwabne chusty wbpułku kawale-
rii noszone przez chorwackich oÞ cerów 
(zwykli żołnierze nosili wełniane) zwró-
ciły też wb1660 r. uwagę � szczególnie 
dbałego ob strój ‒ późniejszego króla 
francuskiego Ludwika XIV. Chusty na-
zwano krawatami (fr. cravate) od kraju 
ib narodowości wynalazców (Chorwa-
cja � fr. Croatie). Zbjęzyka francuskiego 
nazwa krawat traÞ ła do większości ję-
zyków europejskich. Współcześnie, 18 
października, wbChorwacji obchodzi się 
narodowy dzień krawata.

Albania to kraina orłów lub kraj 
Skanderbega. Czarny, dwugłowy orzeł 
widnieje wb herbie albańskim oraz 
na czerwonym polu ß agi tego bał-
kańskiego kraju. Dawniej był symbo-
lem Cesarstwa Bizantyjskiego, którego 
częścią były ziemie albańskie. Wb XV 
w. (od 1463 r.) czarnego dwugłowego 
orła używał jako swego godła, albański 
bohater narodowy ‒ Skanderbeg (właś-
ciwie Jerzy Kastriota, 1403-1468), który 
na krótko wyzwolił kraj spod tureckiego 
jarzma ib stworzył podwaliny państwo-
wości albańskiej. Na wyzwolonym tery-
torium ustanowił władzę albańską. Nad 
twierdzą wbKruji zawisła ß aga Kastriotów 
‒ czarny dwugłowy orzeł, po dzień dzi-
siejszy godło narodowe Albańczyków.

Przydomka kraj róż dorobiła się Buł-
garia. Kraj ten słynie zbprodukcji olejku 
różanego (nazywanego atar), który wy-
korzystuje się do produkcji wielu gatun-
ków perfum. Szacuje się, że około poło-
wy światowej produkcji tego aromatycz-
nego olejku wytłaczanego zbpłatków róż, 
pochodzi właśnie stąd. Olejek różany 
jest ważnym bułgarskim produktem eks-
portowym, ab jego cena porównywana 
jest do wartości złota. Pierwsze sadzon-
ki róż zostały do Bułgarii przywiezione 
przez Turków wb XVII w. Zb olbrzymich 
plantacji czerwonych ib białych odmian 
tych kwiatów znana jest przede wszyst-
kim Dolina Róż, położona wbśrodkowej 
części kraju, ub południowych podnó-
ży Starej Zagory. SpecyÞ czny klimat, 
zwłaszcza znaczne amplitudy tempera-
tur między dniem abnocą, powodują, że 
rosnące tu róże iblawenda są wyjątkowo 
wonne. Stolicą Doliny Róż jest miasto 
Kazanłyk (Kazanlak), gdzie corocznie na 
początku czerwca odbywa się słynny fe-
stiwal różany.

Hellada to nazwa starożytnej Grecji 
zamieszkałej przez plemię Hellenów 
(tak początkowo nazywano mieszkań-
ców Tesalii, ab wb czasach pohomery-
ckich wszystkich Greków). Nazwa ta 
wywodzona jest od Hellena, wb mito-
logii greckiej ‒ jednego zb synów Deu-
kaliona ib Pyrry, protoplasty Hellenów, 
dzisiejszych Greków. Współcześnie ‒ 
wbstosunku do obecnego państwa gre-
ckiego, nawiązując do antycznej trady-
cji ‒ powszechnie używa się określenia 
helleński ibniekiedy nazwy Hellada.

Południowe kraje

Dla Włoch wymyślono przydomki 
kraj spaghetti ib kraj pizzy. Spaghetti 
(od wł. spaghetto � szpagat, sznurek) 
to specyÞ cznie włoska potrawa ib jed-

Węgierska papryka z Segedynu
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nocześnie nazwa szczególnego rodzaju 
makaronu, który stanowi jej podstawę. 
Makaron ten składa się zbdługich, pro-
stych ibdość grubych nitek, abprodukuje 
się go zbmąki pochodzącej zb twardych 
odmian pszenicy. Makaron, po włosku 
pasta, to dla Włochów sprawa bardzo 
poważna, twierdzi się nawet, że jest 
on ważnym elementem włoskiej tożsa-
mości narodowej. Włosi przyznają co 
prawda, że pastę wyrabiano wbstarożyt-
nym Egipcie ibMezopotamii, ale podkre-
ślają, że najstarszy ślad produkcji tego 
typu klusek widnieje na grobowcu etru-
skim zb IV w. p.n.e., niedaleko Rzymu. 
Niewątpliwie to Włosi zaczęli na dużą 
skalę handel tym produktem, głównie 
wb postaci nitek suszonych na słońcu. 
Słynne spaghetti pojawiło się wb XVIII 
w., gdy wb okolicach Neapolu wynale-
ziono prasę do wyciskania makaronu.  
Współcześni Włosi jedzą oczywiście 
najwięcej makaronu � 28 kg na głowę 
rocznie. Włochy są też największym 
producentem makaronu (ok. 3 mln t), 
zb czego połowa idzie na eksport. Ten 
prosty, uniwersalny ib stosunkowo tani 
produkt podbił serca smakoszy wbwielu 
zakątkach świata.

Pizza to kolejna charakterystycz-
na potrawa kuchni włoskiej. Pierw-
sza współczesna pizza miała powstać 
wb1889 r., kiedy to Neapol odwiedziła 
królowa Włoch Małgorzata Sabaudz-
kab b (Margherita di Savoia). Tamtejszy 
piekarz przygotował na jej cześć spe-
cjalną potrawę � pizzę, której podsta-
wową były: bazylia, serb  mozzarella 
ibpomidory, abwięc składniki reprezen-
tujące narodowe (zielono-biało-czer-
wone) barwy Włoch. Nazwano jąbMar-
gheritab ib do dziś jest to nazwa najpo-
pularniejszej ibnajprostszej wersji pizzy.

Zamiast Watykan (Państwo Wa-
tykańskie) często mówi się Stolica 
Apostolska, lub też Stolica Piotrowa 
(Stolica św. Piotra). Jak wiadomo, to 
specyÞ czne mini-państwo, enklawa 

na terytorium Włoch ibjedna zbdzielnic 
Rzymu, jest siedzibą papieża � głowy 
Kościoła katolickiego. Papież jedno-
cześnie pełni funkcję biskupa Rzymu. 
Wcześniej Rzym był stolicą rządzone-
go przez papieży Państwa Kościelnego, 
które utrzymało się do 1870 r. Traktaty 
laterańskie zb 1929 r. zagwarantowały 
istnienie Państwa Watykańskiego wbob-
rębie pałaców ibogrodów watykańskich. 
Określenia nawiązujące do św. Piotra, 
motywowane są również tym, że pierw-
szym papieżem był św. Piotr, apostoł 
ibnajbliższy towarzysz Jezusa Chrystusa. 
Terytorium Watykanu obejmuje zespół 
budowli pałacowo-kościelnych, prze-
de wszystkim Bazylikę św. Piotra, Pałac 
Watykański (tradycyjną rezydencję pa-
pieży), ogrody watykańskie ib Plac św. 
Piotra. Watykan przyciąga rocznie mi-
liony pielgrzymów ib turystów zb całego 
świata.  Najczęściej odwiedzana jest 
Bazylika św. Piotra, jedno zbnajważniej-
szych świętych miejsc chrześcijaństwa. 
Wedle tradycji stoi na miejscu ukrzyżo-
wania ibpochówku św. Piotra.

Najstarsza republika na świecie to 
San Marino. To jedno zb najmniejszych 
państw świata uważane jest za najstarszą 
istniejącą republikę świata. San Marino 
‒ enklawa na obszarze Włoch, położone 
jest wb górzystym terenie wchodzącym 
wbskład pasma Apeninów (Apeniny To-
skańskie). San Marino zostało utworzo-
ne wb301 r. przez chrześcijańskiego ka-
mieniarza zwanego dziś św. Marinusem. 
Gdy uciekał przed prześladowcą chrześ-
cijan, rzymskim cesarzem Dioklecja-
nem, ukrył się na Monte Titano b(756 m 
n.p.m. ‒ najwyższym zbsiedmiu wzgórz 
San Marino) ib założył tam małą wspól-

notę chrześcijańską. Wb średniowie-
czu San Marino było komuną miejską, 
abrepubliką stało się wb1263 r., kiedy to 
uchwalono pierwsze prawo na kształt 
konstytucji. Wb1600 r. San Marino przy-
jęło pisaną konstytucję. Dzięki sprytnym 
sojuszom ibzbpomocą papieży gwarantu-
jących niezależność republika przetrwa-
ła wb izolacji do końca XVIII w., kiedy 
to zawarła pierwszy traktat ob przyjaźni 
ibhandlu zbRepubliką Rzymską ibRepub-
liką Cisalpińską. Współcześnie na forum 
międzynarodowym Republika San Mari-
no reprezentowana jest przez państwo 
włoskie, które także jest gwarantem jej 
bezpieczeństwa.b

LITERATURA

 ❚ ABC Świat. Europa I, II, red. W. Maik, Wydawnictwo Kurpisz, Poznań 1999.
 ❚ Bańko M., Peryfrazy wbnaszym życiu, Poradnik językowy, 2002, nr 9.
 ❚ Bańko M., Słownik peryfraz, czyli wyrażeń omownych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 
2009.

 ❚ Czerny A., Teoria nazw geograficznych, Prace geograficzne nr 226, IGiPZ PAN, Warszawa 2011.
 ❚ Kałuski S., Komornicki T., Słownik niekonwencjonalnych nazw geograficznych, Wydawnictwo Alfa, 
Warszawa 1996.

 ❚ Leszczyński A., Mściciel zbkantonu Uri, �Gazeta Wyborcza�, �Ale historia�, 2016, nr 9.
 ❚ Mydel R., Środowisko przyrodnicze ibczłowiek wb Japonii, Krakowskie Towarzystwo Edukacyjne � 
Oficyna Wydawnicza AFM, Kraków 2007.

 ❚ Staszewski J., Mały słownik � pochodzenie ibznaczenie nazw geograficznych, Wiedza Powszechna, 
Warszawa 1968.

 ❚ Walczak W., Finlandia, PWN, Warszawa 1973.
 ❚ Wrona J., Analiza elementów geograficznych ibich symboliki na flagach oraz wbherbach państw współ-
czesnego świata, Wydawnictwo Akademii Ekonomicznej wbKrakowie, Kraków 2002.

 ❚ Wrona J. Słownik geografii społeczno-ekonomicznej, Wydawnictwo Universitas, Kraków 2012.
 ❚ https://en.wikipedia.org/wiki/List_of_lakes_of_Finland
 ❚ http://www.scb.se/sv_/Hitta-statistik/Statistik-efter-amne/Befolkning/Amnesovergripande-statistik/
Namnstatistik/30898/30905/Samtliga-folkbokforda--Efternamn-topplistor/31063/

 ❚ https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/ei.html
 ❚ http://www.postscriptum.us.edu.pl/pdf/ps2010_2_09.pdf    https://pl.wikipedia.org/wiki/Wuj_Sam
 ❚ http://www.geozeta.pl/artykuly,Ameryka%20P%C3%B3%C5%82nocna,295
 ❚ http://stylzycia.newsweek.pl/pasta-i-basta--historia-makaronu,80330,1,1.html
 ❚ https://pl.wikipedia.org/wiki/Pizza

Dolina Róż, Bułgaria. Z  kwiatów róży 
damasceńskiej powstaje olejek różany

Wzgórze Titano górujące nad San 
Marino
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Mariola Tracz
Oddział Krakowski PTG

Z
jazd zbiegł się zb jubileuszem 
70-lecia powstania Instytutu 
Geografii wb Wyższej Szkole 

Pedagogicznej wb Krakowie (obecnie: 
Uniwersytet Pedagogiczny), drugie-
go obok Uniwersytetu Jagiellońskiego 
ośrodka geograficznego wb Krakowie. 
Profil kształcenia tego ośrodka jest ści-
śle związany zbkształceniem nauczycie-
li, abwbmiarę jego rozwoju naukowego 
ib organizacyjnego istotnie zaznaczył 
on swoje miejsce wb geografii polskiej, 
ab szczególnie wb obszarze dydaktyki 
geografii.

Hasłem przewodnim 61 Zjazdu było: 
�Tradycja ibnowoczesność wbgeograÞ i�. 
Nawiązuje ono do długiej tradycji geo-
graÞ i polskiej ib jej potencjału wynika-
jącego zbwykorzystania innowacyjnych 
metod ib narzędzi badawczych dają-
cych możliwość pełniejszego poznania 

ib wyjaśnienia procesów zachodzących 
na Ziemi. Intencją organizatorów było 
stworzenie szerokiego forum wymiany 
myśli ib doświadczeń oraz prezentacja 
najnowszych osiągnięć badawczych 
geograÞ i. Problematyka ta spotkała się 
zbdużym zainteresowaniem geografów, 
bowiem udział wb nim zgłosiło ponad 
100 osób, przede wszystkim doktoran-
tów ib doktorów zb różnych ośrodków 
akademickich wbkraju.

Na sesji plenarnej przedstawiono 6 
referatów, abna obradach wb9 sekcjach 
tematycznych � 83 oraz wbsesji poste-
rowej � 20 posterów. Zorganizowa-
no także dwie wycieczki po Krakowie 
ibnajbliższej okolicy: �Spacer po królew-
skim mieście Krakowie� ib�Środowisko, 
obiekty turystyczne ib antropogeniczne 
okolice Tyńca wb południowej części 
Krakowa� oraz jednodniową wycieczkę 
na Pogórze Bocheńskie. Ponadto zo-
stały zorganizowane warsztaty dla na-
uczycieli geograÞ i poświęcone mapom 
cyfrowym.

Sesja jubileuszowa i walne 

zgromadzenie delegatów

Zjazd PTG poprzedziła sesja jubileu-
szowa poświęcona powstaniu Instytutu 
GeograÞ i wbUniwersytecie Pedagogicz-
nym im. KEN wbKrakowie. Wzięli wbniej 
udział obecni ibemerytowani pracowni-
cy Instytutu oraz studenci. Dyrektorzy 
zaprezentowali rozwój oraz osiągnięcia 
naukowe, organizacyjne ibdydaktyczne 
Instytutu wb ujęciu chronologicznym, 
ab ich uzupełnieniem była prezentacja 
multimedialna. Przedstawicielka Stu-
denckiego Koła Geografów przedsta-
wiła historię, bieżącą działalność oraz 
jego osiągnięcia. Na zakończenie sesji 
emerytowanym pracownikom Instytutu 
wręczono okolicznościowe dyplomy � 
Zasłużony dla Instytutu GeograÞ i UP 
wbKrakowie.

Wb godzinach popołudniowych od-
było się Walne Zgromadzenie Delega-
tów PTG, wbktórym uczestniczyli dele-
gaci zbterenowych oddziałów, blisko 70 

 Wbdniach 27-30 czerwca 2016 r. wbgmachu Uniwersytetu Pedagogicznego wbKrakowie 
odbył się kolejny 61 ogólnopolski Zjazd Polskiego Towarzystwa Geograficznego.

Wisła przed Krakowem – na horyzoncie klasztor Kamedułów na Bielanach

Tradycja i nowoczesność w geografii
61 Zjazd Polskiego Towarzystwa Geograficznego
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osób. Zostało przedstawione sprawo-
zdanie rzeczowe ib Þ nansowe Zarządu 
Głównego PTG zb działalności Towa-
rzystwa za lata 2012-2016. Wbokresie 
sprawozdawczym odbyły się m.in. 4 
Walne Zgromadzenia Delegatów, 2 
ogólnopolskie Zjazdy PTG (Lublin, Kra-
ków), kilkanaście zebrań prezydium 
ZG PTG, komisji problemowych ib ich 
sekcji oraz władz terenowych oddzia-
łów. Wbanalizowanym okresie PTG było 
organizatorem ib współorganizatorem 
kilkudziesięciu tematycznych konfe-
rencji ibseminariów oraz wystaw tema-
tycznych. Do ważniejszych osiągnięć 
należą:

 l współorganizacja regionalnej kon-
ferencji Międzynarodowej Unii 
Geograficznej pod hasłem: �Changes, 
Challenges, Responsibility�. Udział 
wbniej zgłosiło 1400 geografów zb66 
krajów świata,

 l przygotowanie tematycznej wysta-
wy nt. �Historii ib rozwoju geogra-
fii polskiej� wb Colegium Maius 
wb Krakowie, która towarzyszy-
ła regionalnej konferencji MUG 
wbKrakowie,

 l współorganizacja Polsko-Francuskiego 
Kongresu Geograficznego wb Stacji 
Badawczej PAN wb Paryżu inauguru-
jącego obchody 100-lecia PTG, która 
odbyła się na początku czerwca 2016 r.,

 l organizacja wystawy ob �Historii 
ib rozwoju kartografii polskiej� 
wbBibliotece Polskiej wbParyżu.
Wb trakcie dyskusji delegaci zwrócili 

uwagę na trudności wb pracy oddzia-
łów, spadające zainteresowanie pracą 
na rzecz Towarzystwa młodych geo-
grafów, ab także nauczycieli. Zarząd 
Główny poinformował ob działaniach 
związanych zb organizacją jubileuszu 
100-lecia PTG. Polskie Towarzystwo 
GeograÞ czne wb porozumieniu zb Ko-
mitetem Nauk GeograÞ cznych ogłosiły 
rok 2018 Rokiem Polskiej GeograÞ i. 
Trwają rozmowy zbPocztą Polską obwy-
danie okolicznościowego znaczka oraz 
przygotowywany jest Słownik Geogra-
fów Polskich. Ponadto Przewodniczący 
PTG poinformował obwysłaniu wbdniu 
14.06 br. wspólnego pisma sygnowa-
nego przez PTG, Komitet Nauk Geo-
graÞ cznych PAN ib przewodniczącego 
kierowników jednostek kształcących 
geografów, do pani Minister Edukacji 
Narodowej Anny Zalewskiej dotyczące 
systemu nauczania geograÞ i wb Polsce 
oraz wartości edukacyjnej ib wycho-
wawczej tego przedmiotu szkolnego.

Zgromadzenie Delegatów podję-
ło decyzję, iż kolejny 62. ogólnopol-

ski Zjazd PTG odbędzie się wb2018 r.
wb Warszawie � wb Roku Jubileuszu 
100-lecia Polskiego Towarzystwa Geo-
graÞ cznego.

Walne Zgromadzenie nadało 
godność członka honorowego PTG 
Małgorzacie Sikorskiej zb Oddziału 
Olimpijskiego ib Kazimierzowi Pękali 
zb Oddziału Lubelskiego. Medal PTG 
otrzymał Jerzy Desperak zb Oddziału 
Krakowskiego, S. Zając ib Z. Długosz, 
abponadto Złotą Odznakę PTG nada-
no kilku zasłużonym członków Towa-
rzystwa. Należy nadmienić, iż Walny 
Zjazd Delegatów był równocześnie 
zjazdem wyborczym, gdyż wb bieżą-
cym roku upłynęły cztery lata od wy-
boru Zarządu Głównego, które miało 
miejsce wbPoznaniu wb2012 r. Ponow-
nie na przewodniczącego PTG został 
wybrany prof. A. Jackowski.

Program zjazdu

Obrady Zjazdu rozpoczęła Se-
sja Plenarna, której przewodniczył 
dr hab. J. Żychowski � przewodniczą-
cy Oddziału PTG wbKrakowie. Wygło-
szono podczas tej sesji 4 referaty � je-
den obcharakterze historycznym ibdwa 
prezentujące osiągnięcia badawcze 
wb wybranych obszarach geograÞ i 
nawiązujące do przewodniego hasła 
Zjazdu, oraz jeden informacyjno-
-sprawozdawczy.

Prof. Antoni Jackowski (UJ Kraków) 
wygłosił referat pt. �Rozwój geograÞ i 
wbośrodku krakowskim�. Charakteryzu-
jąc dzieje rozwoju myśli geograÞ cznej 
wb najstarszym ośrodku geograÞ cznym 
wb kraju dokonał swoistej periodyza-
cji, obejmującej najważniejsze etapy 
rozwoju nauk geograÞ cznych. Ukazał 

nie tylko rozwój badań geograÞ cz-
nych na UJ, ale także wb innych funk-
cjonujących komisjach ib uczelniach 
krakowskich. Prof. Andrzej Kostrzew-
ski (UAM wb Poznaniu) wb referacie pt. 
�Geoekologia jako dyscyplina geograÞ i 
Þ zycznej � podstawy metodologiczne 
ib metodyczne�, wskazał na znaczenie 
tej subdyscypliny wb naukach geogra-
Þ cznych. Zbkolei prof. Roman Soja (UP 
Kraków) wb referacie �Polskie bada-
nia geograÞ czne wb Indiach�, omówił 
na wybranym przykładzie obecność 
polskich geografów wbbadaniach poza 
granicami Polski. Tą część referatową 
zamyka wystąpienie dr hab. Elżbiety 
Szkurłat (UŁ) ibdr hab. Adama Hibszera 
(UŚ) pt. �Podsumowanie ogólnopolskiej 
debaty na temat zmiany systemu edu-
kacji wb Polsce�. Autorzy zdali relację 
zbdziałań podejmowanych przez Komi-
sję Edukacji GeograÞ cznej PTG. Przy-
gotowana została wyjściowa koncepcja 
kształcenia geograÞ cznego ib przesłana 
do MEN, mogli się zbnią zapoznać tak-
że eksperci uczestniczący wb debacie 
online. Równie owocne było spotkanie 
wb gronie geografów (tzw. ekspertów), 
zbprzedstawicielami MEN, które odby-
ło się na początku czerwca. Ponadto 
przedstawiono ogólny plan dalszych 
prac nad zmianą podstawy programo-
wej.

Natomiast wbgodzinach popołudnio-
wych odbyły się obrady wbsesjach prob-
lemowych:

 l GIS � szansa czy zagrożenie geo-
grafii?

 l Tradycja ibnowoczesność kształcenia 
geograficznego na różnych pozio-
mach edukacji.

 l Turystyka we współczesnym społe-
czeństwie.

Delegaci PTG na sali obrad
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 l Współczesne przemiany rzeźby 
Polski.

 l Krajobraz kulturowy jako obiekt 
badań geograficznych.

 l Stare ibnowe struktury demograficz-
ne ibosadnicze.

 l Przemiany gospodarcze wbukładach 
przestrzennych.

 l Współczesne problemy klimatologii.
 l Hydrologiczne aspekty geografii.

Drugi dzień Zjazdu � środa 29 
czerwca, poświęcony był na obra-
dy plenarne ib sekcyjne. Wygłoszo-
ne zostały 2 referaty plenarne ib 41 
referatów wb sesjach tematycznych. 
Referaty plenarne dotyczyły prob-
lemu kształcenia geograficznego 
na poziomie wyższym, wb tym za-
trudnienia absolwentów geografii 
oraz bardzo aktualnego zagadnienia 
związanego zbpowodziami. Referaty 
wygłosili:

 l dr hab. Danuta Piróg, (UP Kraków) 
� opracowanie zespołowe: dr hab. 
prof. UP Bożena Wójtowicz, dr hab. 
prof. UP Wiktor Osuch, dr Agnieszka 
Świętek, dr Mariola Tracz, pt. 
�Wpływ przemian społeczno-gospo-
darczych na geografię jako kierunek 
studiów wbPolsce�.

 l dr hab. Józef Żychowski (UP Kraków) 
pt. �Powódź błyskawiczna � prob-
lem XXI w.�.
Po części referatowej odbyły się 

godzinne warsztaty dla nauczycie-
li zb wykorzystania map cyfrowych. 
Po nich nastąpiło podsumowa-
nie ib zamknięcie tej części Zjazdu. 
Po południu rozpoczęły się sesje tere-
nowe � po Krakowie ibnajbliższej oko-
licy, ab wb czwartek � 30 czerwca, 
odbyła się jednodniowa sesja tereno-
wa na Pogórze Bocheńskie, wb której 
uczestniczyło 20 osób.

Sekcja dydaktyczna
Warto uzupełnić informacje ob te-

matyce wystąpień wb sekcji dydaktycz-
nej. Hasłem przewodnim dla tej sekcji 
podczas Zjazdu było: �Tradycja ib no-
woczesność kształcenia geograÞ cznego 
na różnych poziomach edukacji�. Łącz-
nie wb dwóch posiedzeniach sesyjnych 
wygłoszono 12 referatów. Prelegentami 
byli pracownicy naukowi zbUJ, UŁ ibUP 
wbKrakowie oraz nauczyciele. Tematyka 
wystąpień była bardzo zróżnicowana, 
dotyczyła m.in.:

 l koncepcji kształcenia geograficzne-
go: roli geografii wbpedagogice wal-
dorfskiej, współczesnego wymiaru 
pedagogiki zbXIX ibXX w. wbnaucza-
niu geografii, zmianach kształcenia 
geograficznego wbPolsce ibFinlandii,

 l historii geografii ibjej dydaktyki: kształ-
cenie geograficzne na Uniwersytecie 
im. Cesarza Franciszka Ibwe Lwowie 
przełomu XIX ibXX w.

 l błędach wb strukturyzacji materiału 
nauczania ib ich konsekwencji dla 
korelacji wewnątrzprzedmiotowej 
ibmiędzyprzedmiotowej,

 l środkom dydaktycznym wb naucza-
niu geografii: e-podręcznik, sym-
bole religijne na flagach ib herbach 
państw,

 l metodom kształcenia: ćwicze-
nia terenowe wb programie mię-
dzynarodowej matury zb geogra-
fii (International Baccalaureate 
Diploma Programme),

 l kontroli osiągnięć uczniów: zmiany 
form zadań występujących na egza-
minie maturalnym zbgeografii,

 l dydaktyce szkoły wyższej: zmiany 
relacji nauczyciel akademicki-stu-
dent.
Organizatorami Zjazdu byli Instytut 

GeograÞ i UP ibOddział Krakowski PTG.
Komitet Organizacyjny Zjazdu, 

któremu przewodniczył dr hab. Ma-
riusz Szubert, utworzyli pracownicy 
Instytutu GeograÞ i UP, abczęść zbnich 
to członkowie Towarzystwa. Patro-
nat Honorowy nad Zjazdem objęli: 
Rektor UP � prof. M. Śliwa, Dziekan 
Wydziału GeograÞ czno-Biologicznego 
� prof. Z. Długosz, Przewodniczący 
Prezydium Komitetu Nauk GeograÞ cz-
nych � prof. M. Degórski, Przewodni-
czący PTG � prof. A. Jackowski, abtakże 
prof. A. Kostrzeski zbUAM wbPoznaniu 
oraz Marszałek Województwa Mało-
polskiego � Jacek Krupa ib Prezydent 
Miasta Krakowa � prof. Jacek Maj-
chrowski.

Fotografi e: Jerzy Wrona

Najlepszy poster
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Ziemia tylko
dla rolników

Sejm uchwalił ustawę, która od 30 
kwietnia zamraża na pięć lat sprzedaż 
państwowej ziemi rolnej i  drastycz-
nie ogranicza obrót prywatną. Ustawa 
ma na celu zniesienie spekulacji ziemią 
i ograniczenie zakupów przez cudzoziem-
ców. Zakupy ziemi przez cudzoziemców 
były w  Polsce niezbyt duże. Z  informa-
cji Ministerstwa Spraw Wewnętrznych 
i  Administracji wynika, że w  roku 2015 
nabyli oni 460 hektarów ziemi, to ponad 
dwa razy mniej niż w 2014 roku, a przed-
tem, czyli do 2014 roku sprzedano im 
1000 hektarów ziemi. Zgodnie z  ustawą 
grunty rolne mogą nabywać rolnicy, koś-
cioły i  związki wyznaniowe. Kupionych 
gruntów bez zgody sądu rolnikowi nie 
wolno sprzedać ani wydzierżawić przez 
co najmniej dziesięć lat. Dotyczy to także 
kościołów i związków wyznaniowych.

Ludność Polski 2015

Według najnowszych danych 
Głównego Urzędu Statystycznego 
w 2015 roku kolejny raz ubyło Polaków. 
Przyrost naturalny w  ubiegłym roku był 
na poziomie -0,7 promila. Na każdy 1000 
osób urodziło się 9,6 dzieci, zmarło jednak 
10,3 osób. Na koniec grudnia 2015 roku 
było nas 38 mln 437 tys. osób. Kobiet 
było więcej od mężczyzn o ponad milion. 
Prognozy GUS, jeszcze przed Brexitem, 
przewidywały spadek dotychczasowego 
poziomu migracji do Wielkiej Brytanii, 
bo kraj ten ograniczał zasiłki socjalne dla 
emigrantów z Unii Europejskiej. To miało 
zniechęcić do wyjazdu za granicę około 
23 procent potencjalnych polskich emi-
grantów. Wielka Brytania była drugim 
pod względem popularności kierunkiem 
wyjazdów naszych rodaków za pracą, 
deklarowało go 18 proc. chętnych, 
do Niemiec chciałoby wyjechać 34 proc., 
a do Holandii – 6 proc.

Rok 2015 był kolejnym rokiem wzrostu 
odsetka osób zagrożonych ubóstwem, 
ale i  spadku odsetka osób o wydatkach 
poniżej tzw. relatywnej granicy ubóstwa. 
W szczegółach wygląda to tak: w  latach 
2010-2015 odsetek osób o  wydatkach 
poniżej relatywnej granicy ubóstwa spadł 
z 17,4 proc. do 15,5 proc. Odsetek osób 
o  wydatkach poniżej ustawowej granicy 
ubóstwa wzrósł jednak w  tym czasie 
z 7,4 proc. do 12,2 proc., a odsetek osób 
o  wydatkach poniżej granicy minimum 
egzystencji wzrósł z  5,8 proc. do 6,5 
proc.
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Tunel Gotharda najdłuższy i najgłębszy na świecie

W czerwcu 2016 r. w Szwajcarii otwarto najdłuższy i zarazem najgłębszy tunel 
kolejowy na świecie. Jest nim Tunel Gotharda (Gothard Basistunnel) zbudowany 
pod przełęczą masywu Świętego Gotharda w Alpach. Budowa trwała 17 lat i kosz-
towała ponad 12 miliardów dolarów. Przedzierano się przez 73 rodzaje skał, a tem-
peratura niektórych z nich osiągała 46 stopni Celsjusza. Podwójny tunel ma 57,1 km
długości i zdetronizował dotychczasowego rekordzistę japoński Seikan (53,9 km),
łączący wyspy Hokkaido i  Honsiu. Tunel Gotharda skraca drogę z  Zurychu 
do Mediolanu z  czterech do trzech godzin, i  dzięki nowoczesnym rozwiązaniom 
wentylacyjnym, zapewnia wysoki komfort jazdy. Do grudnia trwa rozruch tunelu, 
później codziennie będzie nim przejeżdżać 65 pociągów z pasażerami z prędkoś-
cią do 250 km na godzinę. Skorzystają także liczne pociągi towarowe, przewożące 
m.in. samochody ciężarowe, co będzie miało korzystny wpływ na unikalne środo-
wisko Alp. Warto wspomnieć, że już od XIX wieku użytkowany jest Tunel Kolejowy 
Świętego Gotharda o długości 15 km. Jest to tunel stosunkowo płytki, osiągający 
w kulminacji ponad 1100 m n.p.m., co zmusza do dłuższej jazdy pod górę. Nowy 
tunel jest znacznie głębszy, w kulminacji nie przekracza 550 m n.p.m.

Mniej miejsca dla wiatraków
Nie tylko Don Kichot nie lubił wiatraków, ich sąsiedztwa nie lubi także wielu 

Polaków. Wrażliwym szkodzą wibracje, które wywołują, estetom szpecą krajo-
braz, a wytwarzany przez nie prąd elektryczny jest droższy od tego, który produ-
kują elektrownie węglowe. W czerwcu 2016 r. powstała ustawa o ograniczeniu 
budowy elektrowni wiatrowych w Polsce. Nowe prawo ogranicza budowę nowych 

wiatraków, nie dotyczy istniejących. 
Ograniczenia dotyczą odległości 
od domów, która nie może być 
mniejsza niż 10-krotność wysoko-
ści instalacji. To oznacza, że odle-
głość od zabudowań wyniesie 1,5 
do 2 kilometrów. Zdaniem eksper-
tów doprowadzi to do zahamowania 
rozwoju energetyki wiatrowej, która 
uważana jest w  Polsce za ważny 
dział produkcji energii odnawialnej. 
Z raportu Międzynarodowej Agencji 
Energii Odnawialnej (IRENA), 
do której należy 70 państw, w tym 
od 2009 roku także Polska, wynika, 
że do roku 2025 średni światowy 
koszt za energię wytwarzaną w wia-
trakach działających na morzach 
spadnie o 35 proc., a ustawionych 
na lądzie o 26 proc. Będzie to wyni-
kiem trwającego ciągle postępu 
technologicznego i spadku cen tur-
bin wiatrowych.
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Ziemia ma nowy księżyc

Naukowcy z  NASA odkryli 
nowy księżyc w  naszym Układzie 
Słonecznym. Jest to niewielka aste-
roida, o  rozmiarach szacowanych 
na 40-100 m, nazwana 2016 HO3, 
która wraz Ziemią okrąża Słońce 
wykonując jednocześnie obroty 
wokół naszej planety. Asteroida 
znajduje się jednak w  zbyt dużej 
odległości od Ziemi, by mówić 
o  prawdziwym satelicie. Ścieżka 
nowo odkrytej asteroidy ma ten-
dencję do skręcania i  zmieniania 
toru lotu, jednak ziemska grawitacja 
skutecznie ją przyciąga. Nigdy jed-
nak nie zbliża się do naszej planety 
bardziej niż na odległość 14,5 mln 
km i nie oddala się bardziej niż 38,6 
mln km. Quasi-księżyc Ziemi nie sta-
nowi dla nas żadnego zagrożenia. 
Odkrycie nowego księżyca Ziemi 
świadczy o  tym, że w  bliskim nam 
kosmosie istnieją jeszcze liczne nie-
spodzianki, a także o tym, że astro-
nomowie nie śpią nocami i  ciągle 
nas czymś zaskakują.

Brexit zamyka pewien okres 
w dziejach Europy

W referendum, które miało miejsce w Wielkiej Brytanii 
w dniu 23 czerwca 2016 roku, zwyciężyła opcja wyjścia 
z Unii Europejskiej – 51,89 proc. do 48,11 proc. przy fre-
kwencji na poziomie 72,2 proc. Brytyjczycy wybrali Brexit. 
Spowodowało to poważne perturbacje na światowych 
giełdach i  wywołało wstrząs na rynkach walutowych. 
Niewielu spodziewało się, że to właśnie Brytyjczycy wyko-
pią dół pod pięknie rozwijającą się ideą Unii Europejskiej 
– wspólnoty narodów europejskich. Nie ulega wątpliwo-
ści, że Europa po Brexicie będzie słabsza w  relacjach 
zewnętrznych. Zaistniała też duża niepewność co do przy-
szłości Unii Europejskiej.

Wzrost zalesienia Karpat
Wyniki badań prowadzo-

nych przez naukowców z  Polski 
i  Szwajcarii, dotyczących zalesie-
nia dwóch obszarów górskich Alp 
i  Karpat, są bardzo pozytywne. 
Obszary leśne w  najwyższych pol-
skich górach zwiększyły się przez 
ostatnie półtora wieku prawie 2 razy 
– w XIX wieku lasy stanowiły 5 tys. 
km2, a obecnie – prawie 10 tys. km2.

Powodem tych zmian jest 
zmniejszająca się rola działalności 
człowieka. Prawie zupełnie zaprze-
stano hodowli owiec i uprawy ziemi. 
Dawne pastwiska i  pola uprawne 
zarastają. Powodem zmian jest rów-
nież zwiększająca się migracja lud-
ności z terenów wiejskich, co wpły-
wa na mniejszą presję na środowi-
sko w  terenach górskich. I po trze-
cie coraz bardziej opłacalnym staje 
się zalesianie.

Można przytoczyć również nega-
tywne aspekty zwiększania się 
powierzchni lasów. Jednym z  nich 
jest utrata wielu pięknych i atrakcyj-
nych widoków, które wpisały się już 
w krajobraz Karpat.
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Gaz z Świnoujścia

W  czerwcu do termina-
lu w  Świnoujściu wpłynął gazowiec 
„Al-Nuaman”, który przywiózł z  Kataru 
206 tys. m sześc. LNG. Ten płynny 
gaz, po zamianie postaci na gazową 
(sieciową), trafi do krajowego syste-
mu gazowniczego. Jest to pierwsza 
dostawa komercyjna gazu w  ramach 
podpisanej w  2009 roku długotermi-
nowej umowy z Katarem. I  realny krok 
w kierunku dywersyfikacji dostaw gazu 
dla naszego kraju. Ta dostawa zaspo-
kaja zapotrzebowanie Polski zaledwie 
na trzy dni. Po rozbudowie gazopor-
tu, który następuje, przepływać przez 
niego będzie ok. 3 mld m sześc. gazu 
rocznie.

Marginalne złoża ropy 
i gazu w Karpatach będą 
eksploatowane

PGNiG podpisało list intencyjny 
z Discovery Polska LLC (firma z kapita-
łem amerykańskim) o  eksploatacji mar-
ginalnych złóż (na wyczerpaniu) ropy 
i  gazu w  rejonie Karpat. To szansa 
na zatrzymanie miejsc pracy oraz trans-
fer nowych technologii. W  polskiej czę-
ści Karpat jest 900 punktów wydobyw-
czych na marginalnych złożach, część 
z nich ma bardzo niską produktywność 
i  eksploatacja staje się nieopłacalna, 
zwłaszcza przy obecnie niskich cenach 
na rynkach światowych. PGNiG już wiele 
lat temu postanowiło sukcesywnie likwi-
dować otwory, co oznaczało faktycz-
ne niewyczerpywanie złóż do końca. 
Współpraca z Discovery Polska, dyspo-
nującym znacznym kapitałem i  nowo-
czesną technologią, pozwoli na maksy-
malne wyczerpywanie złóż, a także, być 
może, odkrycie nowych.

eprasa.pl 5bc7615aa4



ŚWIAT PANORAMA

Geogr af ia w szkole  nr  4/ 2016 49

Tonący Pekin

Pisaliśmy niedawno o kilku światowych metropoliach (w tym również o innym 
chińskim mieście – Szanghaju), gdzie pod wpływem różnorodnych negatywnych 
procesów (zmiany klimatyczne, działalność człowieka) zmienia się ich poziom lub 
zostają powoli zalewane przez wzrastający poziom oceanu światowego. Do tej 
grupy dołączyła również stolica Chin. Problem w Pekinie nie różni się od sytuacji 
wspomnianych miast. Coraz większa gęstość zaludnienia powoduje wzrastającą 
antropopresję, przejawiającą się choćby w niekontrolowanym poborze wód grun-
towych. Powoduje to ciągłe osiadanie gruntu (ok. 11 cm rocznie). Wokół Pekinu 
wykopano wiele tysięcy studni, głównie na potrzeby rolnictwa i zieleni miejskiej.

W 22-milionowym mieście, oprócz problemów z osiadaniem, główne bolączki 
to groźny dla życia i  zdrowia smog, oraz coraz częściej pojawiające się burze 
piaskowe z nad pustyni Gobi.
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Zagrożenie wojną 
na świecie

Institut for Economic and Peace 
opublikował raport państw świata 
według niebezpieczeństwa wojny 
(wskaźnik Światowego Indeksu 
Pokoju). Ponieważ zestawienie 
przygotowywane jest co roku – daje 
to możliwość zauważenia zmian 
i  tendencji w  poszczególnych pań-
stwach.

Tegoroczny raport grupuje kraje 
w  trzy zespoły: grupa pierwsza, 
gdzie poziom pokoju jest bardzo 
wysoki i  wysoki otwiera Islandia, 
następnie jest Dania, Austria, 
Nowa Zelandia, Portugalia, Czechy, 
Szwajcaria, Kanada, Japonia 
i  Słowenia, a  ostatni jest Wietnam 
(w tej grupie znajduje się Polska).

Drugą grupę stanowią kraje 
o  średnim poziomie pokoju i  jest 
to grupa najliczniejsza. Należą 
do niej kraje, począwszy od Bośni 
i  Hercegowiny, Zjednoczonych 
Emiratów Arabskich, Gwinei 
Równikowej, Lesotho, Tunezji, 
Mołdawii czy Togo, a  skończyw-
szy na Kenii, Kamerunie, Arabii 
Saudyjskiej, Rwandzie, Zimbabwe, 
Republice Południowej Afryki, 
Tajlandii, Kirgistanie i Mauretanii.

Grupę o  niskim i  bardzo niskim 
poziomie pokoju otwierają kraje jak: 
Bahrajn, Iran, Azerbejdżan, Erytrea, 
Czad, Mali, Burundi, Filipiny. 
Najniższy poziom pokoju panuje 
w: Nigerii, Korei Północnej, Rosji, 
Demokratycznej Republice Konga, 
Pakistanie, Libii, Sudanie, Ukrainie, 
Republice Środkowoafrykańskiej, 
Somalii, Afganistanie, Iraku, Sudanie 
Południowym i Syrii.

Polska i Chiny na Nowym Jedwabnym Szlaku

W rankingu wymiany handlowej z Chinami Polska jest na 16. miejscu. Mamy jednak 
z  tym krajem duży deficyt w handlu. Dziesięciokrotnie więcej towarów i usług spro-
wadzamy z Chin niż sami eksportujemy. Może to się jednak zmienić, a znaczącym 
momentem stanie się prawdopodobnie wizyta przywódcy CHRL Xi Jinpinga, który 
uczestniczył w Forum Nowego Jedwabnego Szlaku (New Silk Road Forum 2016). 
Chiny są szczególnie zainteresowane naszym krajem, bo tu Jedwabny Szlak z Chin 
do Europy przecina się ze Szlakiem Bursztynowym z południa na północ. Położenie 
geograficzne Polski, jak i fakt, że kraj nasz jest członkiem Unii Europejskiej, jest ważne 
dla chińskiej gospodarki jako brama na Zachód. Forum 2016 to kolejne spotkanie 
grupy 16+1, obejmującej wszystkie państwa Europy Środkowej i Wschodniej i Chiny. 
Jest ono formą promocji chińskich inwestycji infrastrukturalnych oraz chińskiej kon-
cepcji budowy nowych połączeń lądowych i  morskich między Chinami a  Europą. 
Polska ma zająć pozycję regionalnego lidera w  realizacji projektu Jednego Pasa 
i  Jednej Drogi. W  Polsce zarejestrowanych jest 900 przedsiębiorstw z  udziałem 
kapitału chińskiego. Polska jest też członkiem i  założycielem Azjatyckiego Banku 
Inwestycji Infrastrukturalnych, który powstał z  inicjatywy Chin. Pierwszym efektem 
forum jest podpisanie memorandum o  współpracy w  obszarze zdrowia zwierząt 
i  roślin oraz bezpieczeństwa żywności. Reguluje ono wymagania weterynaryjne 
i  fitosanitarne w  eksporcie żywności do Chin. Chiny są otwarte na import polskich 
jabłek i  drobiu, a  w  niedalekiej przyszłości także wieprzowiny. W  planach budowy 
Nowego Jedwabnego Szlaku jest skonstruowanie połączeń drogowych i kolejowych 
między trzema morzami: Bałtykiem, Adriatykiem i Morzem Czarnym. Będą one wyko-
rzystywane w  celach handlowych i  turystycznych. Podczas spotkania podpisano 
umowę o wzajemnym uznawaniu dyplomów ukończenia studiów i  tytułów zawodo-
wych w  szkolnictwie wyższym. W  zakresie komunikacji informatycznej utworzono 
w Warszawie Centrum Innowacji Data Science. Do zwiększenia inwestycji w obsza-
rach m.in. energii, transportu, logistyki, infrastruktury i telekomunikacji obie strony będą 
wykorzystywać specjalną linię kredytową o wartości 10 miliardów dolarów, utworzoną 
jeszcze w 2012 roku.
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I. PRENUMERATĘ NA 2016 ROK MOŻNA ZAMÓWIĆ BEZPOŚREDNIO U WYDAWCY 
 Przez internet: zakładka Prenumerata 2016 na stronie www.aspress.com.pl i wypełniając formularz zamówienia na podstronie prenumeraty 
 e-mailem: szewczyk24@gmail.com  faksem: 22 641 02 01  listownie: Agencja AS Józef Szewczyk, ul. Warchałowskiego 2/58, 02-776 Warszawa

II. PRENUMERATA DOSTARCZANA PRZEZ FIRMY 
KOLPORTERSKIE:

1. RUCH – zamówienia na prenumeratę w  wersji 
papierowej i na e-wydania można składać bezpośrednio 
na stronie www.prenumerata.ruch.com.pl. Ewentualne pytania 
prosimy kierować na adres e-mail: prenumerata@ruch.com.pl 
lub kontaktując się z Centrum Obsługi Klienta „RUCH” pod 
numerami: 22 693 70 00 lub 801 800 803 – czynne w dni 
robocze w godzinach 7.00–17.00. Koszt połączenia wg taryfy 
operatora.

2. GAR MOND PRESS – tel. 22 836 69 21 
prenumerata.warszawa@garmondpress.pl. 

3. KOL POR TER  S.A. – prenumeratę instytucjonalną 
można zamawiać w  oddziałach firmy. Informacje: 
www.kol por ter.com.pl.

4. POCZTA POLSKA – zamówienia we wszystkich 
urzędach pocztowych lub u  listonoszy, drogą 
elektroniczną: www.poczta-polska.pl. Infolinia 
w godz. 8.00–22.00: 801 333 444 (dla telefonów 
stacjonarnych) i  801 333 444 (dla telefonów 
komórkowych i z zagranicy).

III. NUMERY ARCHIWALNE DRUKOWANE z lat 2013 
i 2014 dostępne są w ograniczonym zakresie. Przed 
złożeniem zamówienia prosimy o  kontakt pod 
adresem: szewczyk24@gmail.com.

Cena prenumeraty w 2016 roku – II półrocze

Tytuł Liczba wydań
(I i II półrocze)

Cena 
egzemplarzowa

Cena 
prenumeraty 

rocznej

Cena prenumeraty 
w II półroczu

Dwumiesięczniki

Chemia w Szkole 6 (3+3) 25,00 150,00 75,00

Geografi a w Szkole 6 (3+3) 25,00 150,00 75,00

Fizyka w Szkole z Astronomią 6 (3+3) 27,50 165,00 82,50

Wiadomości Historyczne z WOS 6 (3+3) 27,50 165,00 82,50

Kwartalnik

Język Niemiecki 4 (2+2) 25,00 100,00 50,00

Zamów prenumeratę przez Internet
www.aspress.com.pl   www.kiosk24.pl
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Kolejne wyspy zagrożone
W  związku ze zmianami klimatycznymi coraz większe obszary powierzchni 

Ziemi mogą przestać istnieć. Dotyczy to przede wszystkim terenów nadmorskich 
i wysp. Wzrost poziomu oceanu światowego oraz często również niekorzystne 
położenie powodują, że niektóre wyspy mogą zostać zalane w  najbliższych 
40-100 latach.

Od dawna przytacza się przykład wysp Kiribati, Malediwów i  Tuvalu. Ale 
to tylko początek listy zagrożonych wysp. Naukowcy zaobserwowali zanik kilku 
wysepek z Archipelagu Salomona. Część mieszkańców Fidżi musiała przenieść 
się w głąb jednej z wysp. W zagrożeniu są m.in. Seszele, Palau, wyspy Mikronezji, 
Vanuatu.

Mapa ginącego świata
Na lotniskach w  Polsce pojawiła 

się „Mapa ginącego świata” – inte-
resująca pod względem graficznym 
ulotka informująca o  tym czego 
nie wolno przywozić z  zagranicz-
nych wypraw. Chodzi o  przedmioty 
wytwarzane z  organizmów ginących 
gatunków. Do ochrony zagrożonych 
wyginięciem gatunków roślin i  zwie-
rząt zobowiązuje nas, podpisana 
przez Polskę 25 lat temu Konwencja 
Waszyngtońska. Obecnie ponad 
30 000 gatunków roślin i  zwierząt 
na całym świecie zagrożonych jest 
wyginięciem z  powodu nielegalnego 
handlu.

Oto przykłady z długiej listy przed-
miotów, których nie wolno przywozić 
z poszczególnych części świata:

Ameryka Południowa, 
Środkowa i Karaiby – odzież i ele-
menty ubioru wykonane z  wełny 
wikunii, wyroby z  twardych kora-
lowców, obrazki ze skrzydeł motyli, 
suszone okazy.

Ameryka Północna – rzeźby 
z  kłów morsa, ozdób wykonanych 
z piór ptaków drapieżnych.

Azja – produkty tradycyjnej medy-
cyny chińskiej, koniki morskie, szaliki 
z wełny antylop.

Afryka – wyroby z  kości słonio-
wej czy rogów nosorożca, biżuterii 
z koralowców, fragmentów rafy kora-
lowej.
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Zamów przez naszą stronę: www.aspress.com.pl/geografi a-zadania/

Najlepsza forma sprawdzianu wiedzy!
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